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Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

RESENA

Este libro aborda uno de los desafios mas relevantes de la educacion contemporénea:
como desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria a traveés del
uso pedagogico de herramientas digitales, especialmente en contextos rurales con
limitaciones tecnoldgicas y estructurales. A partir de un enfoque riguroso y aplicado, la obra
analiza la transformacion digital en la educacion como una oportunidad para repensar las
practicas pedagogicas tradicionales y promover aprendizajes significativos orientados a las

demandas del siglo XXI.

La obra se estructura en torno a un sélido marco tedrico que examina, por un lado,
las herramientas digitales en la educacion secundaria y, por otro, el pensamiento critico
como competencia clave para la formacion integral de los estudiantes. A lo largo de estos
capitulos, se revisan referentes conceptuales y estudios internacionales y nacionales
recientes, integrando enfoques clasicos y contemporaneos —como los de Ennis, Facione,
Paul y Elder, la Taxonomia de Bloom y los marcos de competencias digitales— para ofrecer

una comprensién profunda y actualizada de ambas variables.

El nucleo del libro lo constituye el caso de estudio desarrollado en la Institucién
Educativa “Mariscal Andrés Avelino Caceres”, ubicada en el distrito rural de Pucara —
Huancayo. En este escenario, se analiza de manera empirica la influencia del uso de
herramientas digitales asincronicas, como Google Classroom y WhatsApp, en el desarrollo
del pensamiento critico de estudiantes de quinto grado de secundaria. Mediante un disefio
metodologico preexperimental y un analisis comparativo de resultados antes y después de
la intervencion pedagdgica, el estudio evidencia mejoras significativas en dimensiones
fundamentales del pensamiento critico: analisis de informacion, inferencia de implicancias,

propuesta de alternativas y argumentacién de la posicion.

Uno de los principales aportes del libro radica en demostrar que la innovacién
educativa no depende exclusivamente de una infraestructura tecnoldgica avanzada, sino de

la intencionalidad pedagdgica con la que se integran las herramientas digitales. En contextos
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rurales, donde la brecha digital es una realidad persistente, la obra muestra que es posible
promover habilidades cognitivas de orden superior utilizando recursos accesibles y
estrategias didacticas contextualizadas, siempre que exista una mediacion docente reflexiva

y comprometida.

Asimismo, el libro ofrece valiosas implicancias pedagodgicas para docentes,
directivos y responsables de politicas educativas, al proponer orientaciones practicas para
la integracidn efectiva de la tecnologia en el aula con enfoque en el pensamiento critico. Las
reflexiones finales invitan a concebir la educacién digital no solo como una respuesta
coyuntural, sino como un camino sostenible para fortalecer la equidad educativa, la

autonomia intelectual y la formacion ciudadana de los estudiantes.

En conjunto, esta obra constituye un aporte significativo al campo de la educacion
digital y del pensamiento critico en la educacion secundaria, especialmente en contextos
rurales. Su combinacién de fundamento teérico, evidencia empirica y reflexién pedagdgica
la convierte en una referencia pertinente para investigadores, docentes y profesionales
interesados en transformar la educacion mediante el uso estratégico y humanizado de las

tecnologias digitales.
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INTRODUCCION

La educacion secundaria atraviesa un proceso de transformacion profunda
impulsado por el avance acelerado de las tecnologias digitales. En los Gltimos afios, estas
herramientas han dejado de ser un recurso complementario para convertirse en un
componente central de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Plataformas virtuales,
recursos audiovisuales, aplicaciones de mensajeria y entornos digitales de interaccion han
modificado la forma en que los estudiantes acceden a la informacion, construyen
conocimientos y se comunican. Este escenario plantea nuevas oportunidades pedagdgicas,
pero también exige replantear las practicas educativas tradicionales para responder a las
demandas de una sociedad cada vez mas digitalizada.

En este contexto, el desarrollo del pensamiento critico adquiere una relevancia
particular. La capacidad de analizar informacion, inferir implicancias, proponer alternativas
y argumentar posiciones fundamentadas resulta indispensable para que los estudiantes
puedan desenvolverse de manera auténoma y reflexiva frente a la sobreabundancia de
informacidn que caracteriza al mundo actual. Sin embargo, en muchos espacios educativos,
especialmente en zonas rurales, el fortalecimiento de estas habilidades sigue siendo
limitado. Persisten metodologias centradas en la memorizacion y la transmision
unidireccional de contenidos, lo que dificulta la formacion de estudiantes capaces de

cuestionar, interpretar y aplicar el conocimiento a situaciones reales.

Los contextos rurales presentan desafios adicionales que complejizan este panorama.
La brecha tecnoldgica, expresada en el acceso desigual a dispositivos, conectividad y
recursos digitales, condiciona el aprovechamiento pedagdgico de las tecnologias. A ello se
suman limitaciones estructurales, como infraestructuras educativas precarias, escasas
oportunidades de capacitacion docente y una fuerte arraigo de practicas pedagogicas
tradicionales. Estas condiciones influyen directamente en la manera en que los estudiantes
desarrollan sus habilidades cognitivas superiores, entre ellas el pensamiento critico, y

generan desigualdades en comparacion con contextos urbanos mas favorecidos.
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Pese a estas dificultades, la incorporacion estratégica de herramientas digitales
ofrece un potencial significativo para transformar los procesos educativos en entornos
rurales. Cuando estas herramientas se utilizan con una intencionalidad pedagogica clara,
pueden favorecer la participacion activa de los estudiantes, estimular la reflexion, promover
el aprendizaje autdnomo y generar espacios de interaccion que trascienden las limitaciones
del aula fisica. De este modo, la tecnologia no solo actia como un medio de acceso a la
informacidn, sino como un recurso que posibilita nuevas formas de aprender, pensar y

construir conocimiento.

El presente libro tiene como proposito analizar y reflexionar sobre la influencia de
las herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
educacion secundaria, a partir de un caso de estudio desarrollado en un contexto rural del
Per(. A lo largo de sus capitulos, se abordan los principales fundamentos tedricos
vinculados a las herramientas digitales y al pensamiento critico, asi como su relacién en el
ambito educativo. Asimismo, se presenta un estudio aplicado que permite comprender como
el uso pedagdgico de entornos digitales asincronicos puede contribuir al fortalecimiento de

habilidades criticas en los estudiantes.

El alcance de esta obra no se limita a describir una experiencia especifica, sino que
busca aportar elementos de analisis Gtiles para docentes, directivos, investigadores y
responsables de la gestién educativa interesados en promover practicas pedagdgicas
innovadoras. Desde una perspectiva reflexiva y formativa, el libro pretende evidenciar que,
incluso en contextos con limitaciones estructurales, es posible generar experiencias
educativas significativas que contribuyan al desarrollo del pensamiento critico mediante el

uso adecuado de herramientas digitales.
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CAPITULO |

HERRAMIENTAS DIGITALES EN LA
EDUCACION SECUNDARIA

El avance de las tecnologias digitales ha redefinido de manera sustancial los
escenarios educativos, particularmente en el nivel de educacion secundaria, etapa clave en
la formacion académica y personal de los estudiantes. En este nivel, las herramientas
digitales no solo representan un soporte tecnolégico para la ensefianza, sino que se
constituyen en medios que influyen directamente en la forma en que los estudiantes acceden
al conocimiento, interactian con la informacion y desarrollan habilidades cognitivas y

sociales esenciales para su desempefio futuro.

La educacion secundaria enfrenta el desafio de responder a las exigencias de una
sociedad caracterizada por el uso intensivo de la tecnologia, la circulacion permanente de
informacién y la necesidad de formar ciudadanos capaces de adaptarse a contextos
cambiantes. En este marco, las herramientas digitales han adquirido un rol estratégico al
posibilitar nuevas metodologias de ensefianza, promover la participacion activa de los
estudiantes y favorecer aprendizajes mas dinamicos, flexibles y contextualizados.
Plataformas virtuales, aplicaciones educativas, recursos multimedia y redes sociales con

fines pedagdgicos han ampliado las posibilidades de ensefianza mas alla del aula tradicional.

No obstante, la incorporacion de herramientas digitales en la educacion secundaria
no estd exenta de dificultades. En muchos contextos educativos persisten practicas
pedagdgicas tradicionales que limitan el uso efectivo de la tecnologia, reduciéndola a un
simple medio de transmision de contenidos. A ello se suman las brechas de acceso,
especialmente en zonas rurales y vulnerables, donde la infraestructura tecnoldgica, la

conectividad y la disponibilidad de dispositivos son limitadas. Estas condiciones influyen
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en la forma en que docentes y estudiantes se apropian de las herramientas digitales y

condicionan su impacto en los procesos de aprendizaje.

Frente a este escenario, resulta necesario analizar las herramientas digitales desde
una perspectiva pedagogica y formativa, méas alla de su dimensién técnica. Su valor
educativo radica en la posibilidad de generar entornos de aprendizaje interactivos, promover
el trabajo colaborativo, facilitar el acceso a diversas fuentes de informacién y fomentar el
aprendizaje autonomo. Cuando se integran de manera planificada y con una clara
intencionalidad didactica, las herramientas digitales pueden contribuir significativamente al

desarrollo de competencias clave en los estudiantes de educacion secundaria.

Este capitulo tiene como finalidad presentar un marco teérico que permita
comprender el papel de las herramientas digitales en la educacion secundaria. Para ello, se
abordan los principales referentes tedricos y antecedentes relacionados con su uso
educativo, asi como las nociones basicas que sustentan su integracién en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Desde esta perspectiva, se busca sentar las bases conceptuales que
expliquen como las herramientas digitales pueden convertirse en aliadas estratégicas para la
mejora de la calidad educativa y el fortalecimiento de habilidades fundamentales en los
estudiantes.

1.1. Referentes tedricos y antecedentes del uso de herramientas digitales

El uso de herramientas digitales en el ambito educativo ha sido objeto de un creciente
interés académico en las Ultimas décadas, debido a su impacto en los procesos de ensefianza
y aprendizaje y a su potencial para transformar las practicas pedagogicas tradicionales.
Diversas corrientes teoricas y estudios empiricos han analizado como la incorporacion de
tecnologias digitales influye en el acceso al conocimiento, la interaccién entre docentes y
estudiantes, y el desarrollo de competencias clave para el siglo XXI. Estos aportes permiten
comprender que la tecnologia, cuando se integra de manera planificada y con sentido

pedagdgico, puede convertirse en un recurso significativo para mejorar la calidad educativa.
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Desde el enfoque pedagdgico, las herramientas digitales han sido concebidas no solo
como medios tecnoldgicos, sino como instrumentos cognitivos que facilitan la construccion
activa del aprendizaje. Teorias del aprendizaje significativo, el constructivismo y el enfoque
sociocultural coinciden en sefialar que el estudiante aprende mejor cuando interactta con la
informacion, reflexiona sobre ella y la aplica en contextos reales. En este sentido, las
plataformas digitales, los recursos multimedia y los entornos virtuales de aprendizaje
ofrecen oportunidades para promover experiencias educativas mas participativas,

colaborativas y centradas en el estudiante.

Los antecedentes de investigacion a nivel internacional evidencian que el uso de
herramientas digitales puede favorecer la motivacion, la participacion y el rendimiento
académico de los estudiantes, asi como el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.
Estudios desarrollados en distintos contextos educativos muestran que la integracion de
plataformas virtuales, aplicaciones colaborativas y recursos audiovisuales contribuye a
mejorar procesos como el andlisis de informacion, la resolucion de problemas y la
argumentacion. No obstante, estos estudios también advierten sobre la necesidad de evitar
una dependencia excesiva de la tecnologia y de acompafiar su uso con estrategias
pedagogicas adecuadas.

A nivel nacional, las investigaciones sobre herramientas digitales en educacion
secundaria han puesto en evidencia tanto sus beneficios como las limitaciones existentes en
su implementacion. Los resultados muestran que, si bien las tecnologias digitales pueden
potenciar el aprendizaje y ampliar las oportunidades educativas, su impacto depende en gran
medida de factores como la capacitacion docente, la infraestructura tecnologica y el
contexto sociocultural de los estudiantes. En especial, los estudios desarrollados en
contextos rurales resaltan la importancia de adaptar las herramientas digitales a las

realidades locales para garantizar su efectividad.

En conjunto, los referentes teodricos y los antecedentes de investigacion permiten
establecer un marco conceptual sélido para el andlisis del uso de herramientas digitales en
la educacion secundaria. Estos aportes constituyen la base para comprender cOmo y por qué
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las tecnologias digitales pueden influir en los procesos educativos, y sirven de sustento para
profundizar en el estudio de su aplicacion pedagogica y su relacién con el desarrollo de

habilidades fundamentales en los estudiantes.

1.1.1. Transformacion digital y educacion en el siglo XXI

La transformacién digital constituye uno de los procesos mas significativos que ha
experimentado la educacion en el siglo XXI, al modificar de manera profunda los modos de
ensefar, aprender y gestionar el conocimiento. Este proceso no se limita a la incorporacion
de dispositivos tecnoldgicos en el aula, sino que implica un cambio estructural en las
practicas pedagdgicas, en los roles de docentes y estudiantes, y en la forma en que se
construyen los aprendizajes. En el contexto educativo contemporaneo, la tecnologia ha

dejado de ser un elemento accesorio para convertirse en un eje central del sistema educativo.

Uno de los factores que acelero este proceso de transformacion fue la pandemia del
COVID-19, la cual obligd al cierre repentino de instituciones educativas y evidencid la
necesidad de adoptar soluciones digitales para garantizar la continuidad del proceso
formativo. Frente a esta situacion, modalidades como la educacién virtual y el uso de
plataformas digitales se volvieron indispensables, revelando tanto el potencial como las
limitaciones de los sistemas educativos para adaptarse a escenarios digitales (Bertoletti et
al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021). Esta experiencia marco un punto de inflexion, ya
que evidencié que la educacion del siglo XXI debe estar preparada para responder a

contextos cambiantes y altamente tecnologizados.

Desde una perspectiva formativa, la transformacion digital en la educacion busca
desarrollar en los estudiantes competencias que van mas alld de la adquisicion de
contenidos. El uso de herramientas digitales favorece el desarrollo de habilidades como la
resolucion de problemas, la estructuracion del pensamiento, la comprension de procesos
complejos y la adaptacion a entornos en constante cambio tecnoldgico (Haleem et al., 2022).
Estas competencias resultan esenciales para el desempefio académico, profesional y social

de los estudiantes en una sociedad basada en el conocimiento y la informacion.
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No obstante, diversos estudios advierten que la simple incorporacion de tecnologia
no garantiza una mejora en los aprendizajes. En muchos casos, los docentes trasladan los
materiales del aula tradicional a entornos virtuales sin modificar sus estrategias
pedagogicas, lo que limita el impacto educativo de las herramientas digitales. Esta practica
evidencia la necesidad de fortalecer la articulacion entre tecnologia y pedagogia,
promoviendo enfoques que prioricen la orientacion personalizada, la participacion activa
del estudiante y el aprendizaje autonomo (Romo Padilla, 2023). La transformacion digital,

por tanto, requiere una revision profunda de los modelos de ensefianza tradicionales.

En el marco de la educacién del siglo XXI, organismos internacionales como la
UNESCO han sefialado que los docentes deben desarrollar competencias digitales que les
permitan disefiar experiencias de aprendizaje innovadoras, colaborativas y flexibles. Estas
competencias incluyen la capacidad de integrar tecnologias en la planificacion curricular,
utilizar metodologias activas y fomentar habilidades cognitivas superiores como el
pensamiento critico, la creatividad y la innovacion (Sumardi et al., 2020). Bajo este enfoque,
la tecnologia se concibe como un medio para potenciar el aprendizaje significativo y no

como un fin en si mismo.

Asimismo, la transformacién digital ha puesto en evidencia las limitaciones del
modelo educativo tradicional, caracterizado por una ensefianza memoristica y centrada en
el docente. Este enfoque ha demostrado ser insuficiente para responder a las demandas
actuales, ya que restringe la autonomia del estudiante y limita el desarrollo de habilidades
reflexivas y criticas. En contraste, los entornos digitales ofrecen acceso a recursos
educativos ilimitados y permiten atender la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje,

presentdndose como una alternativa para superar estas limitaciones (Roy, 2019).

En sintesis, la transformacion digital en la educacién del siglo XXI representa una
oportunidad para replantear los procesos educativos y orientarlos hacia el desarrollo integral
de los estudiantes. Sin embargo, su efectividad depende de una integracion pedagogica
consciente, contextualizada y alineada con los objetivos formativos. En este escenario, las

herramientas digitales adquieren un papel estratégico al permitir la construccion de
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aprendizajes significativos y el fortalecimiento de competencias esenciales, sentando las
bases para una educacion mas inclusiva, equitativa y pertinente a las exigencias del mundo

contemporaneo.

1.1.2. Integracion de tecnologias digitales en la ensefianza escolar

La integracion de tecnologias digitales en la ensefianza escolar se ha consolidado
como uno de los principales retos y, a la vez, oportunidades del sistema educativo
contemporaneo. Este proceso implica incorporar de manera intencional y planificada
herramientas digitales en el curriculo, las metodologias y las estrategias de evaluacion, con
el proposito de mejorar la calidad del aprendizaje y responder a las necesidades formativas
de los estudiantes del siglo XXI. En el ambito escolar, dicha integracion requiere ir mas alla
del uso instrumental de la tecnologia, para orientarse hacia enfoques pedagdgicos que

promuevan aprendizajes activos y significativos.

Diversos estudios sefialan que las tecnologias digitales, cuando son utilizadas
adecuadamente, facilitan el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y comunicativas
en los estudiantes. El uso de plataformas educativas, recursos multimedia y aplicaciones
colaborativas permite enriquecer los contenidos curriculares y diversificar las estrategias de
ensefianza, favoreciendo la participacion activa del estudiante en su propio proceso de
aprendizaje (Haleem et al., 2022). En este sentido, la integracién tecnoldgica se vincula
directamente con la posibilidad de transformar el aula tradicional en un espacio dindmico e

interactivo.

Sin embargo, la incorporacion de tecnologias digitales en la ensefianza escolar no
estd exenta de dificultades. En muchos contextos educativos, la integracion se limita a
trasladar los materiales impresos a formatos digitales, sin modificar las practicas
pedagdgicas ni promover una interaccion significativa con los contenidos. Este uso
superficial de latecnologia reduce su potencial educativo y reproduce modelos de ensefianza

tradicionales en entornos virtuales, afectando la eficacia del proceso de ensefianza-
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aprendizaje (Romo Padilla, 2023). Por ello, resulta indispensable fortalecer la relacion entre

tecnologia, pedagogia y contenido.

Desde el enfoque de la educacion del siglo XXI, la integracion de tecnologias
digitales demanda que los docentes desarrollen competencias especificas para disefiar
experiencias de aprendizaje innovadoras. Estas competencias incluyen la seleccion
adecuada de herramientas digitales, la aplicacion de metodologias activas como el
aprendizaje basado en problemas o la indagacion, y el uso de estrategias de evaluacion
formativa apoyadas en recursos tecnologicos (Sumardi et al., 2020). De este modo, la
tecnologia se convierte en un medio para potenciar el aprendizaje y no en un elemento

aislado del proceso educativo.

Asimismo, la literatura especializada destaca que la integracion efectiva de
tecnologias digitales contribuye a superar las limitaciones del modelo educativo tradicional,
caracterizado por la ensefianza memoristica y la dependencia del estudiante respecto al
docente. Las herramientas digitales permiten atender la diversidad de estilos y ritmos de
aprendizaje, ofrecer retroalimentacion oportuna y promover la autonomia del estudiante, lo
que resulta fundamental en la educacion escolar (Roy, 2019). Estas caracteristicas son
especialmente relevantes en contextos donde se busca fortalecer habilidades cognitivas

superiores como el pensamiento critico.

No obstante, la integracion tecnolégica enfrenta desafios estructurales,
especialmente en contextos rurales y vulnerables. La falta de infraestructura tecnologica, el
acceso limitado a internet y la escasa capacitacion docente dificultan la implementacion
efectiva de herramientas digitales en las escuelas. Estas condiciones evidencian la necesidad
de politicas educativas que garanticen la equidad en el acceso a la tecnologia y promuevan
programas de formacién docente orientados al uso pedagdgico de recursos digitales
(Sandoval, 2020).

En sintesis, la integracion de tecnologias digitales en la ensefianza escolar constituye

un proceso complejo que requiere planificacion, formacion docente y adaptacion al contexto
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educativo. Cuando se realiza de manera adecuada, puede transformar las practicas
pedagdgicas, mejorar los aprendizajes y contribuir al desarrollo de competencias clave en
los estudiantes. Por el contrario, una integracion superficial o descontextualizada limita su
impacto y perpetua las desigualdades educativas. Por ello, resulta fundamental concebir la
tecnologia como un recurso pedagdgico estratégico al servicio de una educacion mas

inclusiva y de calidad.

1.1.3. Evidencias internacionales sobre herramientas digitales y aprendizaje

Las investigaciones internacionales desarrolladas en los Gltimos afios han aportado
evidencia empirica relevante sobre el impacto de las herramientas digitales en los procesos
de aprendizaje en distintos niveles educativos. Estos estudios coinciden en sefialar que el
uso pedagogico de tecnologias digitales puede generar mejoras significativas en el
rendimiento académico, la motivacién, la participacion y el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores, siempre que su integracion responda a criterios pedagogicos claros y

contextualizados.

Diversos estudios realizados en contextos universitarios y escolares han demostrado
que las plataformas digitales y los entornos virtuales de aprendizaje favorecen una mayor
interaccion con los contenidos y promueven aprendizajes mas activos. Rafig (2024), en un
estudio desarrollado en universidades privadas de Pakistan, evidencié que el uso de
herramientas digitales y plataformas de aprendizaje en linea incrementa significativamente
la participacion estudiantil, la motivacion y el rendimiento académico. No obstante, el autor
también sefiala que factores como las dificultades técnicas, el acceso limitado a recursos y
la insuficiente capacitacion pueden obstaculizar el aprovechamiento pleno de estas

herramientas, lo que resalta la importancia del soporte institucional.

En el ambito de la educacion secundaria, los estudios internacionales también han
mostrado resultados favorables respecto al uso de herramientas digitales. Grant (2024), a
través de una investigacion-accion desarrollada en aulas de Estudios Sociales, analizo el

impacto de herramientas colaborativas como Padlet y Figjam en el desarrollo del
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pensamiento critico de estudiantes de secundaria. Si bien los resultados cuantitativos
mostraron una ligera disminucién en algunas habilidades criticas, los estudiantes
percibieron mejoras significativas en aspectos como el analisis, la resolucion de problemas,
la investigacion y la comunicacion, especialmente durante actividades colaborativas. Este
estudio pone de manifiesto que la percepcion del aprendizaje y la experiencia educativa son
dimensiones relevantes a considerar en la evaluacion del impacto de las tecnologias

digitales.

Asimismo, investigaciones centradas en el uso de tecnologias emergentes han
ampliado el analisis sobre el aprendizaje digital. Guendouz Abdelkader (2025), al estudiar
la incorporacion de herramientas impulsadas por inteligencia artificial en la ensefianza de
escritura en inglés como lengua extranjera, encontré que los estudiantes perciben estas
herramientas como beneficiosas para el desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, el
estudio advierte sobre riesgos como la dependencia excesiva de la tecnologia y la falta de
personalizacion, lo que podria limitar el progreso del aprendizaje si no se acompafia de una

orientacion pedagdgica adecuada.

Otros estudios internacionales han enfatizado la importancia de la integracion
curricular de las herramientas digitales. Sisalema (2023), en una investigacion que combiné
un estudio piloto y una revision sistematica de literatura, concluy6 que el uso constante y
planificado de tecnologias digitales en la educacion secundaria favorece el desarrollo de
habilidades asociadas al pensamiento critico, tales como el anélisis, la evaluacion y la
sintesis. No obstante, el autor destaca que estos beneficios dependen en gran medida de la
capacitacion docente y del disefio de estrategias pedagogicas coherentes con los objetivos

de aprendizaje.

De manera complementaria, Korukluoglu (2022) desarrolld un curriculo de
pensamiento critico basado en herramientas de la Web 2.0 con estudiantes de secundaria,
encontrando diferencias significativas entre los resultados del pretest y el postest a favor de
este Ultimo. Los estudiantes valoraron positivamente las actividades digitales, sefialando que

estas facilitaron la comprension de los contenidos y promovieron una mayor conciencia

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 17
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

sobre el uso de habilidades de pensamiento critico. Estos hallazgos refuerzan la idea de que
los entornos digitales, cuando se disefian de forma intencional, pueden contribuir al

desarrollo de aprendizajes profundos y reflexivos.

En conjunto, la evidencia internacional sugiere que las herramientas digitales poseen
un alto potencial para mejorar los procesos de aprendizaje y fortalecer habilidades
cognitivas relevantes. Sin embargo, los estudios también coinciden en advertir que su
efectividad depende de factores pedagdgicos, tecnologicos y contextuales. La integracion
exitosa de herramientas digitales requiere, por tanto, una planificacién adecuada, formacion
docente continua y un enfoque educativo que priorice el aprendizaje significativo sobre el

uso meramente instrumental de la tecnologia.

1.1.4. Investigaciones nacionales sobre herramientas digitales en educacion
basica
En el contexto peruano, la integracion de herramientas digitales en la educacion
basica ha sido objeto de creciente investigacion en los ultimos afios. Las investigaciones
nacionales realizadas sefialan que, si bien las tecnologias digitales poseen un potencial
significativo para favorecer el aprendizaje, su impacto real esta condicionado por multiples
factores que van desde la capacitacion docente hasta la infraestructura tecnoldgica

disponible en las instituciones educativas.

Un aporte importante en este ambito es el estudio de Rey Sanchez (2024), quien
exploro la relacion entre el uso de herramientas digitales y el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de inglés de un centro de idiomas privado en Lima. Los resultados de
esta investigacion mostraron una correlacion moderada entre el uso efectivo de herramientas
digitales y la mejora de habilidades cognitivas, lo que sugiere que la utilizacion adecuada
de recursos tecnoldgicos puede promover un aprendizaje mas activo, colaborativo y
reflexivo. Este hallazgo es especialmente relevante para el contexto escolar peruano, donde
la ensefianza tradicional aun predomina en muchas instituciones y limita la participacion

activa de los estudiantes.
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Otra investigacion significativa es la tesis de Zubiaut (2024), que evalu6 el impacto
de las herramientas digitales educativas en la comprension lectora de estudiantes de
secundaria de un establecimiento educativo en Surquillo, Lima. Este estudio evidencio que
el empleo de programas digitales y recursos interactivos favorecié la comprension lectora,
la participacion en clase y la igualdad de oportunidades educativas. Los resultados resaltan
que las herramientas digitales pueden facilitar el acceso a contenidos educativos y contribuir
al desarrollo de habilidades fundamentales, siendo especialmente Utiles para incentivar la

participacién y motivacion estudiantil.

En educacion primaria, Rosas (2024) investigd los aportes de herramientas y
recursos educativos digitales en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de tercer
grado en modalidad de educacién a distancia. Los resultados indicaron que la coexistencia
de herramientas tecnoldgicas y recursos digitales favorece procesos como la comprension,
el didlogo y la formulacion de juicios de valor, lo cual contribuye al desarrollo del
pensamiento reflexivo. Este estudio enfatiza que la integracién de tecnologias digitales en
niveles educativos iniciales también puede contribuir al fortalecimiento de habilidades
cognitivas esenciales, siempre que se disefien actividades pedagogicas pertinentes al
contexto de los estudiantes.

Ademas, la tesis doctoral de Hoces (2024) abordd el uso del critiblog como estrategia
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes universitarios de educacién. Los
resultados indicaron que un alto porcentaje de estudiantes alcanzo niveles buenos de
pensamiento critico tras la aplicacion de la herramienta digital, lo que respalda la eficacia
de plataformas tecnoldgicas cuando se implementan con intencionalidad pedagogica.
Aunque este estudio se realizd en el nivel universitario, sus hallazgos pueden orientar
practicas innovadoras en los niveles educativos basicos, especialmente en la formacion de

docentes y el disefio de actividades didacticas con apoyo tecnoldgico.

Estos trabajos nacionales coinciden en resaltar que el impacto de las herramientas
digitales depende no sélo de la disponibilidad de tecnologia, sino de su integracion
pedagdgica significativa. La presencia de recursos digitales no garantiza por si sola una
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mejora en los aprendizajes; es fundamental que los docentes posean competencias para
utilizarlos de manera estratégica y que las actividades educativas sean disefiadas con un

enfoque centrado en el desarrollo de habilidades cognitivas complejas.

En sintesis, las investigaciones nacionales sobre herramientas digitales en educacion
bésica sefialan que estas tecnologias tienen el potencial de enriquecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje, fomentar la participacion estudiantil y contribuir al desarrollo de
competencias claves. Sin embargo, su efectividad esta estrechamente vinculada a factores
contextuales, pedagdgicos y formativos que deben ser considerados para su implementacion

exitosa en el sistema educativo peruano.

1.1.5. Retos, limitaciones y riesgos del uso educativo de tecnologias digitales

Si bien las tecnologias digitales ofrecen multiples oportunidades para mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, su uso educativo también enfrenta diversos retos,
limitaciones y riesgos que deben ser analizados de manera critica. La literatura especializada
coincide en sefialar que la incorporacion de herramientas digitales en la educacion no
garantiza, por si sola, una mejora en los aprendizajes, y que una implementacién inadecuada
puede incluso generar efectos contraproducentes en el desarrollo formativo de los
estudiantes.

Uno de los principales retos identificados es la persistencia de practicas pedagogicas
tradicionales en entornos digitales. En muchos contextos educativos, los docentes tienden a
trasladar los contenidos del aula fisica a plataformas virtuales sin modificar las estrategias
metodologicas, reproduciendo modelos centrados en la memorizacion y la transmision
unidireccional del conocimiento. Esta situacion limita el potencial de las herramientas
digitales para promover aprendizajes significativos y habilidades cognitivas superiores,

como el pensamiento critico y la autonomia del estudiante (Romo Padilla, 2023).

Otra limitacion relevante esta relacionada con la brecha tecnoldgica, especialmente
evidente en contextos rurales y zonas vulnerables. La falta de acceso a dispositivos,

conectividad deficiente, escasa infraestructura tecnoldgica y limitaciones econémicas de las

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 20
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

familias condicionan el uso efectivo de las herramientas digitales en la educacién. Estas
desigualdades generan escenarios de exclusion educativa y dificultan la implementacion
equitativa de estrategias pedagdgicas basadas en tecnologia, tal como se ha evidenciado en

diversos estudios realizados en contextos rurales del pais (Sandoval, 2020).

Asimismo, la capacitacion docente constituye un factor critico en el uso educativo
de tecnologias digitales. La ausencia de formacion continua en competencias digitales limita
la capacidad de los docentes para seleccionar, adaptar e integrar herramientas tecnoldgicas
de manera pedagogica. Segin Sumardi et al. (2020), el docente del siglo XXI debe poseer
competencias que le permitan disefiar experiencias de aprendizaje innovadoras,
colaborativas y flexibles, lo cual requiere no solo dominio técnico, sino también una

comprension profunda de los enfoques pedagdgicos asociados al uso de la tecnologia.

Entre los riesgos del uso educativo de tecnologias digitales, diversos estudios
advierten sobre la dependencia excesiva de las herramientas tecnoldgicas. Guendouz
Abdelkader (2025) sefiala que el uso intensivo de tecnologias basadas en inteligencia
artificial puede generar una disminucion en la capacidad de reflexién autonoma de los
estudiantes si no se establece un acompafiamiento pedagdgico adecuado. Este riesgo se

acentla cuando la tecnologia reemplaza el razonamiento critico en lugar de potenciarlo.

Otro riesgo identificado es la sobrecarga de informacidn y la distraccion que pueden
generar los entornos digitales. Grant (2024) evidencid que, si bien las herramientas digitales
incrementan la motivacion y la participacion, también pueden provocar dispersion, ansiedad
y dificultades en la comunicacion cuando no se establecen normas claras de uso. Estos
factores pueden afectar negativamente la concentracion y el rendimiento académico de los

estudiantes, especialmente en etapas escolares.

Finalmente, el uso inadecuado de tecnologias digitales puede profundizar problemas
relacionados con la seguridad de la informacion y la exposicidn a contenidos no pertinentes.

La falta de orientacion y supervision puede colocar a los estudiantes en situaciones de
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riesgo, lo que hace necesario promover una educacion digital responsable que incluya

aspectos eticos, de seguridad y ciudadania digital.

En sintesis, los retos, limitaciones y riesgos del uso educativo de tecnologias
digitales evidencian la necesidad de una integracion reflexiva y contextualizada. Para
maximizar los beneficios de la tecnologia en la educacion, es indispensable fortalecer la
formacion docente, reducir la brecha tecnoldgica y disefiar estrategias pedagogicas que
prioricen el desarrollo integral del estudiante. Solo de esta manera las herramientas digitales
podran cumplir su funcién como recursos educativos al servicio de una educacion de

calidad, inclusiva y orientada al desarrollo del pensamiento critico.

1.2. Nociones basicas sobre las herramientas digitales

El estudio de las herramientas digitales en el &mbito educativo requiere, en primer
lugar, la comprensién de sus conceptos fundamentales, caracteristicas y alcances
pedagogicos. En la educacion secundaria, estas herramientas se han convertido en recursos
esenciales que influyen directamente en la forma en que los estudiantes acceden a la
informacidn, interactian con los contenidos y construyen aprendizajes. Por ello, resulta
necesario establecer nociones basicas que permitan entender su naturaleza y su funcién

dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las herramientas digitales no se limitan al uso de dispositivos tecnolégicos o
aplicaciones informaticas, sino que comprenden un conjunto amplio de plataformas,
recursos y entornos virtuales disefiados para facilitar la gestion del conocimiento, la
comunicacion y la colaboracion. Desde esta perspectiva, su valor educativo radica en la
posibilidad de generar experiencias de aprendizaje mas dinamicas, flexibles y
personalizadas, adaptadas a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Estas
herramientas permiten trascender las barreras espaciales y temporales del aula tradicional,

ampliando los escenarios educativos.

En el contexto escolar, las nociones basicas sobre herramientas digitales incluyen el

conocimiento de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, los entornos
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virtuales de aprendizaje, las plataformas educativas y las aplicaciones colaborativas.
Comprender estos conceptos resulta fundamental para analizar como se integran en el
curriculo y como pueden contribuir al desarrollo de competencias clave, como la autonomia,
la colaboracion y el pensamiento critico. Asimismo, estas nociones permiten identificar las

potencialidades y limitaciones de cada herramienta en funcién del contexto educativo.

Ademas, el reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes actuales, muchas
veces identificados como “nativos digitales”, exige repensar las estrategias pedagogicas
tradicionales. Los estudiantes de educacion secundaria interactian cotidianamente con
tecnologias digitales, lo que influye en sus formas de comunicacion, aprendizaje y
procesamiento de la informacidn. En este sentido, conocer las nociones basicas sobre
herramientas digitales facilita la seleccion y el uso pedagogico de recursos que respondan a

estos nuevos estilos de aprendizaje.

Este apartado tiene como proposito presentar los conceptos fundamentales
relacionados con las herramientas digitales, abordando su definicion, clasificacion y
principales aplicaciones en la educacién secundaria. A partir de estas nociones basicas, se
busca sentar las bases tedricas que permitan comprender el papel de las herramientas
digitales como recursos pedagogicos estratégicos, asi como su relacion con el desarrollo de

habilidades cognitivas y formativas en los estudiantes.

1.2.1. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) constituyen uno de los
pilares fundamentales de la transformacion digital en el &mbito educativo. Su incorporacion
en los sistemas de ensefianza ha modificado de manera significativa los procesos de acceso,
produccién y difusién del conocimiento, asi como las formas de interaccion entre docentes
y estudiantes. En la educacion secundaria, las TIC se han convertido en un recurso
estratégico para responder a las demandas formativas de una sociedad caracterizada por el

uso intensivo de la tecnologia y la informacion.
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Desde una perspectiva conceptual, las TIC pueden entenderse como el conjunto de
herramientas, recursos y sistemas tecnologicos que permiten gestionar, procesar, almacenar
y comunicar informacion a través de medios digitales. Estas tecnologias integran elementos
de la tecnologia de la informacion, como el hardware, el software y las redes, junto con los
medios de comunicacion modernos, tales como internet, plataformas virtuales, telefonia
movil y redes sociales. En el ambito educativo, su relevancia radica en la capacidad de
transformar los escenarios comunicativos y pedagdgicos, modificando el qué, el como, el

cuéando y el donde del aprendizaje (Cabero Almenara, 2015).

La incorporacion de las TIC en la educacion secundaria ha permitido ampliar el
acceso a diversas fuentes de informacion y facilitar la comunicacion en entornos de
aprendizaje tanto presenciales como virtuales. Plataformas educativas, aulas virtuales y
recursos digitales interactivos ofrecen a los estudiantes la posibilidad de aprender de manera
mas auténoma y flexible, adaptandose a distintos ritmos y estilos de aprendizaje. Este
enfoque favorece la construccién activa del conocimiento y promueve una participacién mas

dindmica en el proceso educativo (Haleem et al., 2022).

No obstante, diversos autores coinciden en sefialar que el uso educativo de las TIC
debe estar acompafiado de una intencionalidad pedagdgica clara. La simple disponibilidad
de recursos tecnoldgicos no garantiza mejoras en el aprendizaje si estos se emplean de
manera instrumental o descontextualizada. En muchos casos, la falta de capacitacion
docente conduce a un uso limitado de las TIC, restringido a la presentacion de contenidos o
a la reproduccion de practicas tradicionales en entornos digitales (Romo Padilla, 2023). Por
ello, resulta indispensable fortalecer las competencias digitales de los docentes para integrar

estas tecnologias de forma efectiva.

En el marco de la educacion del siglo XXI, organismos internacionales y estudios
recientes destacan que las TIC pueden contribuir al desarrollo de habilidades cognitivas
superiores, como el pensamiento critico, la creatividad y la resolucién de problemas. El uso
de herramientas digitales favorece el anélisis de informacion, la interaccion colaborativa y

la construccidn de aprendizajes significativos, aspectos fundamentales para la formacion
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integral de los estudiantes (Sumardi et al., 2020). Desde esta perspectiva, las TIC no deben
concebirse Unicamente como herramientas técnicas, sino como medios para potenciar

procesos formativos complejos.

Sin embargo, la implementacion de las TIC enfrenta importantes desafios,
especialmente en contextos rurales y zonas con limitaciones estructurales. La brecha digital,
expresada en el acceso desigual a dispositivos, conectividad y recursos tecnoldgicos,
condiciona el impacto de estas tecnologias en la educacion. Ademas, factores
socioeconémicos y culturales influyen en la apropiacion de las TIC por parte de estudiantes
y docentes, lo que evidencia la necesidad de politicas educativas orientadas a garantizar la

equidad y la inclusion digital (Sandoval, 2020).

En sintesis, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion representan un
componente esencial de la educacion secundaria contemporanea. Su integracion pedagdgica
adecuada puede enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje, fomentar la autonomia
del estudiante y contribuir al desarrollo de competencias clave para el siglo XXI. No
obstante, para que las TIC cumplan este propdsito, es fundamental que su uso esté
acompafiado de estrategias pedagdgicas pertinentes, formacién docente continua y
condiciones de acceso que permitan su aprovechamiento efectivo en todos los contextos

educativos.

1.2.2. Herramientas digitales educativas: concepto y tipologia

Las herramientas digitales educativas constituyen un componente esencial dentro de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion secundaria, al facilitar la gestion
del conocimiento, la interaccion pedagdgica y el desarrollo de competencias cognitivas y
comunicativas. Su incorporacion en el ambito educativo responde a la necesidad de adaptar
las practicas pedagdgicas a los cambios tecnoldgicos y a las caracteristicas de los estudiantes

del siglo XXI, quienes interactian cotidianamente con entornos digitales.

Desde el punto de vista conceptual, las herramientas digitales educativas pueden

definirse como aplicaciones, plataformas y recursos tecnoldgicos disefiados para mejorar y
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transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas herramientas permiten facilitar el
acceso a los contenidos, promover la colaboracion, personalizar el aprendizaje y optimizar
los procesos de evaluacion, adaptandose a las necesidades y ritmos de los estudiantes
(Sanchez Changoluisa, 2024). En este sentido, su valor pedagdgico no radica Unicamente

en su componente tecnoldgico, sino en la intencionalidad didactica con la que son utilizadas.

Diversos autores coinciden en sefialar que el desarrollo tecnolégico ha dado lugar a
una amplia tipologia de herramientas digitales educativas, las cuales pueden clasificarse
segun su funcion pedagdgica. Entre las mas relevantes se encuentran las plataformas de
gestion del aprendizaje o Learning Management Systems (LMS), que permiten organizar
contenidos, administrar actividades y realizar el seguimiento del progreso de los estudiantes.
Estas plataformas facilitan la interaccién asincronica y sincrénica, favoreciendo una

comunicacion constante entre docentes y estudiantes.

Otra tipologia importante corresponde a las herramientas colaborativas y de
comunicacion, como las redes sociales educativas, foros virtuales y aplicaciones de
mensajeria. Estas herramientas promueven el trabajo en equipo, el intercambio de ideas y la
construccion colectiva del conocimiento, elementos fundamentales para el desarrollo de
habilidades sociales y cognitivas en los estudiantes (Jonassen, Carr & Yueh, 1998). Cuando
se emplean con fines pedagdgicos, estos recursos pueden potenciar la reflexion, la

argumentacion y el aprendizaje significativo.

Asimismo, se encuentran las herramientas digitales orientadas a la creacion y edicion
de contenidos multimedia, tales como editores de texto colaborativos, programas de
presentacion, editores de audio y video, y plataformas de disefio gréafico. Estas herramientas
permiten a los estudiantes expresar ideas, elaborar productos digitales y desarrollar su
creatividad, favoreciendo procesos de aprendizaje activo y auténomo. En el ambito
educativo, el uso de recursos multimedia contribuye a mejorar la comprension de los

contenidos y a diversificar las estrategias didacticas.
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Otra categoria relevante esta conformada por las herramientas de evaluacion digital,
que incluyen formularios interactivos, rabricas en linea y sistemas automatizados de
retroalimentacion. Estas herramientas facilitan la evaluacién formativa y permiten al
docente obtener informacion oportuna sobre el desempefio de los estudiantes, asi como
brindar retroalimentacion inmediata que favorezca la mejora continua del aprendizaje. Su
uso adecuado contribuye a una evaluacion mas transparente y centrada en el proceso

formativo.

No obstante, la diversidad de herramientas digitales educativas también implica
desafios en su seleccién y uso. La literatura especializada advierte que la eleccion de estas
herramientas debe responder a criterios pedagdgicos y contextuales, evitando su uso
indiscriminado o meramente instrumental. La efectividad de las herramientas digitales
educativas depende de su alineacion con los objetivos de aprendizaje, las caracteristicas de
los estudiantes y las condiciones del entorno educativo (Romo Padilla, 2023).

En sintesis, las herramientas digitales educativas comprenden un conjunto amplio y
diverso de recursos tecnoldgicos que, cuando se integran de manera planificada y con
sentido pedagdgico, pueden enriquecer los procesos educativos. Su adecuada
conceptualizacion y tipologia permiten comprender su potencial formativo y orientar su uso
estratégico en la educacion secundaria, contribuyendo al desarrollo de aprendizajes

significativos y habilidades fundamentales en los estudiantes.

1.2.3. Aulas virtuales y entornos virtuales de aprendizaje

Las aulas virtuales y los entornos virtuales de aprendizaje (EVA) se han consolidado
como espacios fundamentales dentro de la educacion secundaria contemporanea,
especialmente en el marco de la transformacién digital de los sistemas educativos. Estos
entornos permiten organizar, gestionar y desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje
mediado por tecnologias digitales, superando las limitaciones espaciales y temporales del
aula tradicional. Su uso ha adquirido mayor relevancia a partir de la necesidad de garantizar

la continuidad educativa en contextos de educacion a distancia y modalidades hibridas.
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Desde una perspectiva conceptual, un aula virtual puede definirse como un entorno
digital en el que se integran contenidos, actividades de aprendizaje, recursos didacticos y
herramientas de comunicacion, tanto sincronicas como asincronicas. Estos espacios
permiten la interaccion entre docentes y estudiantes, asi como el seguimiento del progreso
academico, favoreciendo una gestién mas eficiente del proceso educativo (Ministerio de
Educacién, 2020). Los entornos virtuales de aprendizaje, por su parte, comprenden
plataformas mas amplias que articulan diversas herramientas tecnol6gicas orientadas a

facilitar la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

En el ambito educativo, los EVA se caracterizan por ofrecer recursos digitales
variados, como documentos, videos, enlaces interactivos y actividades evaluativas, que
pueden ser utilizados de manera flexible segun las necesidades de los estudiantes. Esta
flexibilidad resulta especialmente relevante en la educacion secundaria, donde los
estudiantes requieren espacios que les permitan aprender a su propio ritmo y desarrollar
progresivamente su autonomia. Asimismo, estos entornos facilitan la retroalimentacion
continua y el acompafiamiento pedagogico por parte del docente, elementos clave para el

aprendizaje significativo (Haleem et al., 2022).

La literatura especializada sefiala que las aulas virtuales favorecen metodologias
activas y centradas en el estudiante, tales como el aprendizaje colaborativo, la indagacion y
la resolucion de problemas. A través de foros, tareas en linea y espacios de discusion, los
estudiantes pueden interactuar con los contenidos y con sus pares, construyendo
conocimiento de manera colectiva. Este enfoque contribuye al desarrollo de habilidades
cognitivas superiores, como el andlisis de informacion, la inferencia y la argumentacion,

aspectos estrechamente vinculados al pensamiento critico (Jonassen, Carr & Yueh, 1998).

No obstante, el uso educativo de aulas virtuales y EVA también enfrenta desafios
importantes. En muchos contextos, especialmente en zonas rurales, la falta de conectividad,
la limitada infraestructura tecnoldgica y el escaso acceso a dispositivos dificultan su
implementacidn efectiva. Ademas, la ausencia de capacitacion docente puede conducir a un

uso restringido de estos entornos, limitdndose a la publicacion de materiales sin una
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adecuada interaccion pedagdgica (Romo Padilla, 2023). Estas limitaciones evidencian la
necesidad de fortalecer las condiciones institucionales y formativas para el uso de aulas

virtuales.

En el contexto peruano, el uso de entornos virtuales de aprendizaje ha sido
promovido como una estrategia para ampliar el acceso a la educacion y mejorar la calidad
de los procesos formativos. Sin embargo, diversos estudios destacan que su efectividad
depende de la planificacion pedagogica, la seleccion adecuada de recursos y la
contextualizacion de las actividades de aprendizaje, especialmente en contextos rurales

donde las condiciones tecnologicas son desiguales (Sandoval, 2020).

En sintesis, las aulas virtuales y los entornos virtuales de aprendizaje representan
herramientas clave para la educacion secundaria en el siglo XXI. Cuando se integran de
manera estratégica y con una clara intencionalidad pedagogica, permiten enriquecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje, promover la autonomia del estudiante y facilitar el
desarrollo de habilidades cognitivas relevantes. Su aprovechamiento efectivo requiere, no
obstante, superar las brechas tecnoldgicas y fortalecer las competencias digitales de los

docentes y estudiantes.

1.2.4. Plataformas digitales asincronicas en educacion secundaria

Las plataformas digitales asincronicas se han convertido en un recurso pedagdgico
relevante en la educacion secundaria, al ofrecer espacios de aprendizaje flexibles que
permiten a los estudiantes acceder a los contenidos y desarrollar actividades sin la necesidad
de coincidir en un mismo tiempo o lugar. Este tipo de plataformas responde a las demandas
de una educacion mas adaptable, especialmente en contextos donde las condiciones
tecnoldgicas, geograficas o socioecondmicas dificultan la interaccion presencial o

sincronica.

Desde el enfoque educativo, las plataformas asincronicas facilitan el aprendizaje
autonomo, ya que los estudiantes pueden organizar su tiempo de estudio, revisar los

materiales en repetidas ocasiones y avanzar a su propio ritmo. Estas caracteristicas resultan
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particularmente valiosas en la educacion secundaria, etapa en la que se busca fortalecer la
responsabilidad, la autorregulacion y la gestion del tiempo como competencias formativas
esenciales. Asimismo, este tipo de plataformas permite al docente planificar actividades que
promuevan la reflexion y el andlisis, méas alla de la simple transmision de informacion
(Haleem et al., 2022).

Diversas investigaciones sefialan que el uso de plataformas digitales asincrénicas
favorece la participacion estudiantil y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores
cuando se integran con una adecuada orientacién pedagdgica. El acceso a lecturas digitales,
videos educativos y tareas estructuradas posibilita que los estudiantes analicen la
informacidn, infieran implicancias y elaboren respuestas fundamentadas, aspectos clave del
pensamiento critico. Este enfoque coincide con lo sefialado por Jonassen, Carr y Yueh
(1998), quienes destacan que las tecnologias deben concebirse como herramientas

cognitivas que apoyen procesos mentales complejos.

En el contexto educativo reciente, el uso de plataformas asincronicas cobro especial
importancia durante la pandemia del COVID-19, al convertirse en una alternativa viable
para garantizar la continuidad del aprendizaje. Estudios desarrollados en este periodo
evidencian que estas plataformas permitieron mantener la comunicacion pedagdgica y
ofrecer retroalimentacion a los estudiantes, aunque también pusieron de manifiesto
limitaciones relacionadas con el acceso a internet y la disponibilidad de dispositivos,

especialmente en zonas rurales (Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021).

A nivel pedagogico, las plataformas digitales asincronicas permiten implementar
estrategias de evaluacion formativa mediante el uso de tareas, rdbricas y comentarios
escritos, lo que favorece la retroalimentacién personalizada. Este tipo de evaluacion
contribuye a que los estudiantes reflexionen sobre su desempefio y mejoren progresivamente
sus aprendizajes, fortaleciendo su autonomia y responsabilidad académica (Romo Padilla,
2023).
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No obstante, el uso de plataformas asincronicas también presenta desafios. La falta
de acompafiamiento docente, el escaso seguimiento de las actividades y la limitada
interaccion pueden afectar la motivacion y el compromiso de los estudiantes si no se
establecen estrategias claras de orientacion y monitoreo. Asimismo, las brechas
tecnoldgicas contintan siendo un obstaculo para su implementacién equitativa en todos los
contextos educativos, lo que requiere politicas institucionales orientadas a garantizar el

acceso Y la inclusién digital (Sandoval, 2020).

En sintesis, las plataformas digitales asincrénicas representan una herramienta
valiosa para la educacion secundaria, al ofrecer flexibilidad, favorecer el aprendizaje
autonomo y promover el desarrollo de habilidades cognitivas relevantes. Su efectividad
depende de una integracién pedagogica consciente, de la planificacion docente y del
acompariamiento permanente al estudiante, elementos indispensables para aprovechar su

potencial educativo en contextos diversos.

1.2.5. Redes sociales con fines educativos

Las redes sociales, tradicionalmente asociadas al entretenimiento y la comunicacion
informal, han adquirido en los dltimos afios un creciente protagonismo en el ambito
educativo, especialmente en la educacion secundaria. Su uso con fines educativos responde
a la necesidad de aprovechar los entornos digitales con los que los estudiantes interactian
cotidianamente, transformandolos en espacios de aprendizaje, intercambio de ideas y

construccion colaborativa del conocimiento.

Desde una perspectiva educativa, las redes sociales pueden definirse como
plataformas digitales que permiten a los usuarios generar contenido, interactuar, compartir
informacidn y crear comunidades en torno a intereses comunes. Cuando se emplean con una
intencionalidad pedagogica, estas plataformas favorecen la comunicacion constante entre
docentes y estudiantes, asi como el trabajo colaborativo y el aprendizaje social. Este enfoque
se alinea con las teorias socioculturales del aprendizaje, que destacan la importancia de la

interaccion y el dialogo en la construccion del conocimiento (Jonassen, Carr & Yueh, 1998).

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 31
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

Diversos estudios evidencian que el uso educativo de redes sociales puede
incrementar la motivacion y el compromiso de los estudiantes, al integrar herramientas
familiares a su entorno digital cotidiano. Plataformas como WhatsApp, Facebook o grupos
cerrados en redes sociales permiten compartir recursos educativos, resolver dudas, debatir
ideas y realizar seguimiento a las actividades académicas, favoreciendo una comunicacion
mas fluida y cercana entre los actores educativos (Rafig, 2024). En la educacion secundaria,
este tipo de interaccion resulta especialmente relevante para fortalecer el acompafiamiento

pedagogico fuera del horario escolar.

En contextos educativos con limitaciones de infraestructura tecnoldgica, las redes
sociales se han convertido en una alternativa accesible para complementar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Durante la pandemia del COVID-19, diversas investigaciones
sefialaron que aplicaciones de mensajeria instantdnea permitieron mantener el vinculo
pedagogico y facilitar el acceso a contenidos educativos en zonas donde otras plataformas
mas complejas no estaban disponibles (Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021).
Esta experiencia evidencio el potencial de las redes sociales como herramientas educativas

en contextos rurales y vulnerables.

No obstante, el uso de redes sociales con fines educativos también presenta desafios
y riesgos. Entre ellos se encuentran la distraccion, la sobreexposicion a informacion
irrelevante y la dificultad para establecer limites claros entre el uso académico y personal.
Grant (2024) advierte que, si no se regulan adecuadamente, estos entornos pueden generar
sobrecarga de informacion y afectar la concentracion de los estudiantes. Por ello, resulta
indispensable que el docente establezca normas claras de uso y oriente las actividades hacia

objetivos pedagdgicos especificos.

Asimismo, el uso educativo de redes sociales exige promover una ciudadania digital
responsable. Los estudiantes deben desarrollar habilidades relacionadas con el uso ético de
la informacion, el respeto en la comunicacion digital y la proteccion de datos personales.
Este aspecto es fundamental para garantizar un uso seguro y formativo de las redes sociales
en el &mbito escolar (UNESCO, 2023).
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En sintesis, las redes sociales con fines educativos representan una oportunidad para
enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion secundaria, al facilitar
la comunicacion, el trabajo colaborativo y el acceso a recursos educativos. Su
aprovechamiento pedagdgico requiere, sin embargo, una planificacion cuidadosa,
acompariamiento docente y el establecimiento de criterios claros de uso, de modo que se

maximicen sus beneficios y se minimicen los riesgos asociados a su implementacion.

1.2.6. Google Classroom como herramienta pedagogica

Google Classroom se ha consolidado como una de las herramientas pedagdgicas mas
utilizadas en los entornos educativos digitales, especialmente en la educacion secundaria,
debido a su accesibilidad, facilidad de uso y capacidad para organizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Esta plataforma forma parte de Google Workspace for Education
y fue disefiada con el propdsito de simplificar la gestion de clases, la distribucion de
materiales y la comunicacion entre docentes y estudiantes en entornos virtuales (Candilas,
2023).

Desde una perspectiva pedagogica, Google Classroom funciona como un aula virtual
que permite al docente crear espacios de aprendizaje organizados, en los cuales se pueden
publicar tareas, compartir recursos educativos, asignar actividades y realizar evaluaciones
de manera sistematica. La plataforma integra diversas herramientas de Google, como Drive,
Docs, Formularios, Meet y Gmail, lo que posibilita una experiencia educativa centralizada
y coherente. Esta integracion facilita el seguimiento del progreso academico de los

estudiantes y promueve una gestion eficiente del tiempo y los recursos educativos.

Uno de los principales aportes de Google Classroom es su caracter asincronico, que
permite a los estudiantes acceder a los contenidos y desarrollar las actividades en funcion
de sus propios ritmos y tiempos de aprendizaje. Esta caracteristica resulta especialmente
relevante en la educacion secundaria, ya que favorece la autonomia, la autorregulacion y la

responsabilidad académica. Asimismo, el acceso permanente a los materiales educativos
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posibilita la revision constante de la informacion, lo que contribuye a un aprendizaje mas

profundo y reflexivo (Haleem et al., 2022).

En términos pedagdgicos, Google Classroom facilita la implementacion de
estrategias de evaluacion formativa mediante el uso de tareas, rubricas y comentarios
personalizados. La retroalimentacion directa sobre los trabajos de los estudiantes permite
orientar el proceso de aprendizaje y promover la mejora continua. Este tipo de evaluacion
contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el analisis de
informacion, la argumentacion y la reflexion critica, al brindar al estudiante oportunidades

para revisar y mejorar sus producciones académicas (Romo Padilla, 2023).

Diversos estudios sefialan que el uso de Google Classroom puede incrementar la
participacion estudiantil y fortalecer la interaccion pedagdgica, especialmente cuando se
combina con otros recursos digitales como videos educativos y lecturas complementarias.
En contextos donde el acceso a plataformas complejas es limitado, Google Classroom se
presenta como una alternativa viable y de bajo costo para gestionar el aprendizaje, siendo
particularmente Gtil en entornos rurales y contextos educativos con restricciones

tecnoldgicas (Bertoletti et al., 2023).

No obstante, el uso pedagdgico de Google Classroom también enfrenta desafios. La
efectividad de la plataforma depende en gran medida de la capacitacion docente y del disefio
de actividades que promuevan la participacion activa del estudiante. Un uso limitado a la
publicacion de tareas puede reducir su potencial educativo y reproducir préacticas
tradicionales en un entorno digital. Por ello, resulta fundamental que los docentes integren
Google Classroom dentro de una planificacion pedagogica intencionada, orientada al

desarrollo de competencias y habilidades cognitivas relevantes.

En sintesis, Google Classroom constituye una herramienta pedagodgica versatil y
accesible que, cuando se utiliza de manera estratégica, puede enriquecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje en la educacion secundaria. Su potencial radica en la posibilidad

de organizar el aprendizaje, facilitar la comunicacién y promover la autonomia del
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estudiante, contribuyendo al desarrollo de aprendizajes significativos y al fortalecimiento

de habilidades fundamentales como el pensamiento critico.

1.2.7. Uso educativo de WhatsApp y mensajeria digital

El uso de aplicaciones de mensajeria digital, como WhatsApp, ha adquirido una
relevancia significativa en el ambito educativo, especialmente en la educacion secundaria y
en contextos donde el acceso a plataformas educativas mas complejas es limitado. Estas
herramientas, inicialmente concebidas para la comunicacion interpersonal, han sido
progresivamente incorporadas a los procesos educativos como medios de apoyo para la
interaccion pedagogica, el acompafiamiento docente y la gestion del aprendizaje.

Desde una perspectiva educativa, WhatsApp y otras aplicaciones de mensajeria
digital permiten establecer canales de comunicacion inmediatos y accesibles entre docentes
y estudiantes. Su uso facilita el intercambio de informacion académica, la resolucion de
dudas, el envio de materiales educativos y el seguimiento de actividades escolares. Esta
comunicacion constante contribuye a fortalecer el vinculo pedagdgico y a mantener la
continuidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente fuera del horario escolar
(Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021).

Diversas investigaciones destacan que el uso educativo de WhatsApp favorece la
participacion y el compromiso de los estudiantes, al integrarse en su entorno digital
cotidiano. La posibilidad de compartir textos, audios, imagenes, videos y enlaces convierte
a esta herramienta en un recurso versatil para complementar el trabajo desarrollado en aulas
virtuales y plataformas educativas. En este sentido, la mensajeria digital puede funcionar
como un espacio de apoyo para reforzar contenidos, promover la reflexion y orientar el

desarrollo de tareas académicas (Rafiq, 2024).

En contextos rurales y zonas con limitaciones de conectividad, WhatsApp se ha
consolidado como una alternativa viable para la educacion a distancia y asincronica. Su bajo
consumo de datos y su compatibilidad con dispositivos moviles permiten ampliar el acceso

a recursos educativos, reduciendo parcialmente la brecha tecnoldgica. Estudios
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desarrollados durante la pandemia del COVID-19 evidencian que esta herramienta fue clave
para garantizar la comunicacion educativa en comunidades con infraestructura tecnolégica
deficiente (Sandoval, 2020).

Desde el punto de vista pedagdgico, la mensajeria digital puede contribuir al
desarrollo de habilidades cognitivas cuando se utiliza de manera planificada. A través de
preguntas orientadoras, debates escritos y retroalimentacidén personalizada, los docentes
pueden fomentar el analisis de informacién, la inferencia de ideas y la argumentacion de
posiciones. No obstante, este potencial depende de la intencionalidad didéctica y de la
capacidad del docente para estructurar las interacciones de forma formativa (Grant, 2024).

Sin embargo, el uso educativo de WhatsApp también presenta desafios y riesgos.
Entre ellos se encuentran la dispersion, la sobrecarga de mensajes, la dificultad para
organizar la informacion y la falta de limites entre el ambito académico y personal. Ademas,
el uso inadecuado de la mensajeria digital puede afectar la concentracion de los estudiantes
y generar dependencia de la comunicacion inmediata. Por ello, es fundamental establecer
normas claras de uso y promover practicas de ciudadania digital responsable (UNESCO,
2023).

En sintesis, WhatsApp y la mensajeria digital constituyen herramientas educativas
complementarias que, cuando se emplean de manera estratégica, pueden enriquecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion secundaria. Su efectividad radica en
su accesibilidad, inmediatez y capacidad de fortalecer la comunicacion pedagogica, siempre
que su uso esté orientado por criterios didacticos claros y un acompafiamiento docente

permanente.

1.2.8. Competencias digitales docentes y estudiantiles

Las competencias digitales docentes y estudiantiles constituyen un elemento clave
para la integracion efectiva de las herramientas digitales en la educacion secundaria. La
transformacion digital del sistema educativo no depende unicamente de la disponibilidad de

tecnologias, sino fundamentalmente de la capacidad de los actores educativos para
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utilizarlas de manera critica, ética y pedagogicamente pertinente. En este sentido, el
desarrollo de competencias digitales se presenta como una condicién indispensable para

aprovechar el potencial formativo de las tecnologias digitales.

Desde el enfoque docente, las competencias digitales implican un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes que permiten planificar, implementar y evaluar
procesos de ensefianza mediados por tecnologia. Estas competencias no se limitan al
dominio técnico de las herramientas, sino que incluyen la capacidad de seleccionar recursos
digitales adecuados, disefiar actividades pedago6gicas innovadoras, promover la
participacién activa de los estudiantes y utilizar la evaluacién digital como un medio para
retroalimentar el aprendizaje. Diversos estudios sefialan que la falta de competencias
digitales docentes constituye una de las principales barreras para la integracion efectiva de

las tecnologias en la educacion escolar (Romo Padilla, 2023).

En el marco internacional, el Marco Europeo de Competencias Digitales para
Educadores (DigCompEdu) establece seis areas fundamentales que orientan el desarrollo
profesional docente: compromiso profesional, recursos digitales, ensefianza y aprendizaje,
evaluacion, empoderamiento del estudiante y desarrollo de la competencia digital de los
estudiantes. Este marco enfatiza que el rol del docente en la era digital es el de un mediador
del aprendizaje, capaz de crear experiencias educativas significativas apoyadas en

tecnologias digitales, mas que un simple transmisor de contenidos (Union Europea, 2025).

En el contexto educativo del siglo XXI, organismos internacionales y estudios
recientes destacan que los docentes deben desarrollar competencias digitales alineadas con
metodologias activas, como el aprendizaje basado en problemas, la indagacion y el trabajo
colaborativo. Estas metodologias, apoyadas en herramientas digitales, favorecen el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores, entre ellas el pensamiento critico, la
creatividad y la resolucion de problemas (Sumardi et al., 2020). La formacion docente
continua se vuelve, por tanto, un requisito indispensable para garantizar una integracion

pedagdgica efectiva de la tecnologia.
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Por su parte, las competencias digitales estudiantiles hacen referencia a la capacidad
de los estudiantes para utilizar las tecnologias digitales de manera segura, critica y
responsable en su proceso de aprendizaje. Aunque los estudiantes de educacion secundaria
suelen ser considerados “nativos digitales”, diversos estudios advierten que la familiaridad
con la tecnologia no implica necesariamente competencias digitales desarrolladas. En
muchos casos, los estudiantes utilizan las herramientas digitales con fines recreativos, pero
presentan dificultades para emplearlas de manera académica, reflexiva y ética (Prensky,
2001).

El desarrollo de competencias digitales en los estudiantes implica habilidades
relacionadas con la busqueda, seleccion y analisis de informacion, la comunicacion efectiva
en entornos digitales, la creacion de contenidos y el uso responsable de la tecnologia. Estas
competencias estan estrechamente vinculadas al desarrollo del pensamiento critico, ya que
permiten al estudiante evaluar la fiabilidad de la informacion, contrastar fuentes y
argumentar posiciones fundamentadas frente a diversas problematicas (Facione, 2007; Paul
& Elder, 2003).

No obstante, en contextos rurales y zonas con limitaciones estructurales, el
desarrollo de competencias digitales tanto en docentes como en estudiantes enfrenta
importantes desafios. La brecha digital, la falta de infraestructura tecnoldgica y las limitadas
oportunidades de capacitacién inciden negativamente en el fortalecimiento de estas
competencias. Estas condiciones evidencian la necesidad de politicas educativas orientadas
a garantizar la equidad digital y a promover programas de formacion que respondan a las
realidades locales (Sandoval, 2020).

En sintesis, las competencias digitales docentes y estudiantiles constituyen un pilar
fundamental para la educacién secundaria en la era digital. Su desarrollo permite no solo el
uso eficiente de las herramientas tecnoldgicas, sino también la construccion de aprendizajes
significativos y el fortalecimiento de habilidades cognitivas esenciales. La integracion

pedagdgica de las tecnologias digitales exige, por tanto, una formacion continua y articulada
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de docentes y estudiantes, orientada a un uso critico, reflexivo y ético de la tecnologia en el

proceso educativo.

1.2.9. Enfoques pedagogicos para la integracion efectiva de herramientas

digitales

La integracion efectiva de las herramientas digitales en la educacion secundaria
exige la adopcion de enfoques pedagdgicos que trasciendan el uso meramente instrumental
de la tecnologia. Diversos estudios coinciden en que el impacto educativo de las
herramientas digitales depende, en gran medida, de los modelos pedagdgicos que orientan
su uso, asi como de la intencionalidad didactica con la que se incorporan en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la tecnologia debe concebirse como un medio para
potenciar el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias, y no como un fin en

si misma.

Uno de los enfoques pedagdgicos mas relevantes para la integracion de herramientas
digitales es el constructivismo, el cual sostiene que el aprendizaje se construye activamente
a partir de la interaccién del estudiante con la informacién y su entorno. Desde esta
perspectiva, las herramientas digitales facilitan la exploracion, el andlisis y la reflexion,
permitiendo a los estudiantes construir conocimientos a partir de experiencias significativas.
Plataformas virtuales, recursos multimedia y entornos colaborativos favorecen este tipo de
aprendizaje al promover la participacion activa y la autonomia del estudiante (Jonassen,
Carr & Yueh, 1998).

Otro enfoque fundamental es el aprendizaje centrado en el estudiante, que sitta al
alumno como protagonista de su propio proceso formativo. Este enfoque promueve el uso
de herramientas digitales para atender la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje,
ofrecer retroalimentacion personalizada y fomentar la autorregulacion. En la educacion
secundaria, la aplicacion de este enfoque resulta especialmente relevante para desarrollar

habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento critico y la resolucion de problemas,
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mediante actividades digitales que requieren analisis, inferencia y argumentacion (Facione,
2007; Paul & Elder, 2003).

El aprendizaje colaborativo constituye otro enfoque pedagdgico clave para la
integracion de herramientas digitales. A través del uso de plataformas colaborativas, foros
virtuales y redes sociales educativas, los estudiantes pueden interactuar, compartir ideas y
construir conocimiento de manera conjunta. Este enfoque se alinea con las teorias
socioculturales del aprendizaje, que destacan la importancia de la interaccién social y el
didlogo en el desarrollo cognitivo. Estudios internacionales evidencian que las actividades
colaborativas mediadas por tecnologia favorecen la comunicacion, la reflexion y la

construccién de aprendizajes profundos (Grant, 2024).

Asimismo, la integracién efectiva de herramientas digitales se relaciona con el
enfoque de aprendizaje basado en problemas y en la indagacion. Estas metodologias
promueven el uso de la tecnologia para investigar, analizar informacion y proponer
soluciones a situaciones reales o contextualizadas. El uso de recursos digitales, simuladores
y entornos virtuales permite a los estudiantes enfrentarse a problemas complejos, activar
conocimientos previos y desarrollar habilidades de pensamiento critico, aspectos
fundamentales para la educacion del siglo XXI (Sumardi et al., 2020).

Desde una perspectiva institucional, organismos internacionales como la UNESCO
destacan que la integracion pedagodgica de las herramientas digitales debe orientarse al
empoderamiento del estudiante y al fortalecimiento de competencias transversales, tales
como la creatividad, la innovacion y la ciudadania digital. Este enfoque implica utilizar la
tecnologia para estimular la reflexion, la participacion y la toma de decisiones informadas,

promoviendo un aprendizaje mas auténomo y significativo (UNESCO, 2023).

No obstante, la implementacion de estos enfoques pedagdgicos enfrenta desafios,
especialmente en contextos con limitaciones tecnologicas y formativas. La falta de
capacitacion docente, la resistencia al cambio y la persistencia de practicas tradicionales

pueden dificultar la integracion efectiva de las herramientas digitales. Por ello, resulta
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indispensable promover procesos de formacion docente continua y politicas educativas que

acomparien la innovacion pedagogica (Romo Padilla, 2023; Sandoval, 2020).

En sintesis, los enfoques pedagogicos para la integracion efectiva de herramientas
digitales constituyen el marco que orienta su uso educativo. La adopcion de modelos
centrados en el estudiante, el aprendizaje colaborativo y la resolucion de problemas permite
aprovechar el potencial de la tecnologia para enriquecer los procesos formativos. De esta
manera, las herramientas digitales pueden convertirse en aliadas estratégicas para el
desarrollo de aprendizajes significativos y el fortalecimiento del pensamiento critico en la

educacion secundaria.

El analisis desarrollado en este capitulo ha permitido comprender el papel
fundamental que desempefian las herramientas digitales en la educacion secundaria, en el
marco de la transformacion digital del siglo XXI. A partir de los referentes tedricos y los
antecedentes internacionales y nacionales revisados, se evidencia que las tecnologias
digitales, cuando se integran de manera pedagogica y contextualizada, poseen un alto
potencial para enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como para favorecer

el desarrollo de competencias clave en los estudiantes.

Asimismo, el abordaje de las nociones basicas sobre herramientas digitales ha
permitido clarificar conceptos esenciales relacionados con las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, las plataformas educativas, las aulas virtuales, las
herramientas asincrénicas y las redes sociales con fines educativos. Estos elementos
constituyen la base operativa sobre la cual se disefian e implementan estrategias pedagogicas
mediadas por tecnologia en la educacion secundaria. De igual forma, se ha destacado la
importancia de herramientas especificas como Google Classroom y la mensajeria digital,
las cuales han demostrado ser alternativas accesibles y funcionales, especialmente en

contextos con limitaciones de infraestructura tecnologica.

El capitulo también ha puesto énfasis en el rol central de las competencias digitales

docentes y estudiantiles, evidenciando que la efectividad del uso educativo de las
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herramientas digitales depende en gran medida de la formacion, la actitud y la capacidad
critica de quienes las utilizan. La integracion tecnologica no puede entenderse Unicamente
como un proceso técnico, sino como una practica pedagogica que exige planificacion,
reflexion y adaptacion al contexto educativo. En este sentido, los enfoques pedagdgicos
centrados en el estudiante, el aprendizaje colaborativo y la resolucion de problemas se

presentan como marcos clave para una integracion efectiva de la tecnologia.

En conjunto, este capitulo sienta las bases conceptuales y tedricas necesarias para
comprender cdmo las herramientas digitales pueden convertirse en recursos pedagdgicos
estratégicos en la educacion secundaria. Este marco resulta indispensable para el anélisis
del pensamiento critico que se desarrollara en el siguiente capitulo, asi como para la
comprension del caso de estudio presentado posteriormente, donde se examina de manera
aplicada la influencia de las herramientas digitales en el desarrollo de habilidades cognitivas

fundamentales en estudiantes de contextos rurales.
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CAPITULO II

PENSAMIENTO CRITICO EN LA
EDUCACION SECUNDARIA

El pensamiento critico se ha consolidado como una de las competencias mas
relevantes en la educaciéon del siglo XXI, especialmente en el nivel de educacion secundaria,
etapa clave para la formacion intelectual, ética y social de los estudiantes. En un contexto
caracterizado por la sobreabundancia de informacion, el avance acelerado de la tecnologia
y la creciente complejidad de los problemas sociales, resulta indispensable que los
estudiantes desarrollen la capacidad de analizar, evaluar y reflexionar de manera

fundamentada sobre la informacion que reciben y las decisiones que toman.

La educacion secundaria cumple un rol fundamental en el fortalecimiento del
pensamiento critico, ya que en esta etapa los estudiantes transitan de aprendizajes basicos
hacia procesos cognitivos de mayor complejidad. Sin embargo, en diversos contextos
educativos persisten practicas pedagogicas centradas en la memorizacion y la reproduccion
de contenidos, lo que limita el desarrollo de habilidades reflexivas y analiticas. Esta
situacion se acentla en entornos rurales y con limitaciones estructurales, donde las

oportunidades para fomentar el pensamiento critico suelen ser reducidas.

Desde una perspectiva pedagdgica, el pensamiento critico no se concibe como una
habilidad innata, sino como una capacidad que puede y debe desarrollarse mediante
experiencias educativas intencionadas. Implica procesos como el analisis de informacion,
la inferencia de implicancias, la generacion de alternativas y la argumentacién de posiciones
fundamentadas. Estas habilidades permiten al estudiante comprender la realidad de manera
mas profunda, formular juicios razonados y actuar de forma responsable frente a diversas

problematicas académicas y sociales.
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Diversos enfoques tedricos y estudios empiricos han destacado la importancia de
integrar el desarrollo del pensamiento critico en el curriculo escolar. Tedricos como Ennis,
Facione, Paul y Elder coinciden en sefialar que el pensamiento critico requiere una
ensefianza sistematica, orientada al cuestionamiento, la reflexién y la autorregulacion del
pensamiento. En el &mbito educativo, esta competencia se vincula estrechamente con el
aprendizaje significativo, la comprension lectora y la capacidad de resolver problemas de

manera auténoma.

El presente capitulo tiene como proposito analizar el pensamiento critico en la
educacién secundaria desde una perspectiva tedrica y contextual. Para ello, se revisan los
principales antecedentes y referentes conceptuales, asi como las nociones basicas que
sustentan esta competencia, sus dimensiones y su importancia en el proceso formativo de
los estudiantes. Este abordaje tedrico permitira comprender el papel del pensamiento critico
como eje central del aprendizaje y sentara las bases para el analisis del caso de estudio
presentado en los capitulos posteriores, donde se examina su desarrollo a partir del uso de

herramientas digitales en contextos educativos especificos.

2.1. Referentes tedricos y antecedentes del pensamiento critico

El pensamiento critico ha sido objeto de amplio anélisis en el campo de la educacion
y las ciencias cognitivas, debido a su importancia en la formacion integral de los estudiantes
y su incidencia en la calidad de los aprendizajes. A lo largo del tiempo, diversos enfoques
teoricos han intentado definir, explicar y operacionalizar esta competencia, coincidiendo en
que se trata de una capacidad compleja que involucra procesos cognitivos, disposiciones

actitudinales y una orientacion reflexiva frente a la informacion y los problemas del entorno.

Desde una perspectiva teorica, el pensamiento critico se concibe como un proceso
de razonamiento intencional y autorregulado que permite analizar, evaluar y tomar
decisiones fundamentadas. Autores como Ennis, Facione y Paul & Elder han aportado
modelos conceptuales que destacan la importancia de habilidades como la interpretacion, el

analisis, la inferencia, la evaluacion y la argumentacién, asi como la necesidad de aplicar
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estandares intelectuales que orienten un pensamiento riguroso. Estos aportes han influido
de manera significativa en el disefio curricular y en las practicas pedagdgicas orientadas al

desarrollo del pensamiento critico en el ambito escolar.

Los antecedentes de investigacion, tanto a nivel internacional como nacional,
evidencian un creciente interés por promover el pensamiento critico desde los primeros
niveles de la educacion formal. Diversos estudios han demostrado que el desarrollo de esta
competencia se relaciona estrechamente con el rendimiento académico, la comprension
lectora, la resolucién de problemas y la capacidad de aprendizaje autbnomo. Asimismo, la
literatura especializada sefiala que el pensamiento critico no se desarrolla de manera
espontanea, sino que requiere de estrategias pedagogicas especificas y de un entorno

educativo que fomente la reflexion y el cuestionamiento.

En el contexto educativo contemporaneo, el pensamiento critico adquiere especial
relevancia frente a los desafios que plantea la sociedad del conocimiento y la informacion.
La facilidad de acceso a grandes volumenes de datos exige que los estudiantes cuenten con
herramientas cognitivas que les permitan evaluar la fiabilidad de las fuentes, contrastar
puntos de vista y construir argumentos solidos. En este sentido, el pensamiento critico se

convierte en una competencia transversal que atraviesa todas las areas del curriculo escolar.

Este apartado tiene como finalidad presentar los principales referentes tedricos y
antecedentes del pensamiento critico, con el proposito de establecer un marco conceptual
que sustente su andlisis en la educacion secundaria. A partir de esta revision, se busca
comprender la evolucion del concepto, su importancia en el ambito educativo y las
condiciones necesarias para su desarrollo, sentando las bases para el estudio de sus nociones
fundamentales y su relacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos

escolares.

2.1.1. Evolucion conceptual del pensamiento critico

El concepto de pensamiento critico ha experimentado una evolucion significativa a

lo largo del tiempo, pasando de enfoques centrados en habilidades I6gicas basicas a
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concepciones mas complejas que integran dimensiones cognitivas, metacognitivas y
actitudinales. Esta evolucion responde a los cambios en los modelos educativos y a las
demandas sociales que exigen ciudadanos capaces de analizar informacion, tomar

decisiones fundamentadas y actuar de manera reflexiva frente a problemas complejos.

En sus primeras aproximaciones, el pensamiento critico estuvo estrechamente
vinculado a la l6gica formal y al razonamiento deductivo, considerandose principalmente
como la capacidad de evaluar argumentos y detectar errores en el razonamiento. Estas
concepciones iniciales priorizaban la habilidad para pensar de manera racional y coherente,
enfatizando la importancia de la claridad y la consistencia logica en los procesos de
pensamiento. Sin embargo, estas visiones resultaron limitadas para explicar la complejidad

del pensamiento humano en contextos reales de aprendizaje.

Con el avance de las ciencias cognitivas y la pedagogia, el pensamiento critico
comenzo a entenderse como un proceso mas amplio e integrado. En este marco, Robert
Ennis definid el pensamiento critico como un pensamiento reflexivo y razonable orientado
a decidir qué creer o qué hacer, destacando su caracter intencional y su vinculo con la toma
de decisiones fundamentadas (Ennis, 1985). Esta definicion marcé un punto de inflexion al
incorporar la dimensién reflexiva y practica del pensamiento critico, superando la vision

meramente ldgica.

Posteriormente, el informe Delphi liderado por Facione amplié esta
conceptualizacion al proponer que el pensamiento critico se compone de un conjunto de
habilidades cognitivas esenciales, tales como la interpretacion, el anélisis, la evaluacion, la
inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Ademas, Facione enfatizo la importancia de
las disposiciones actitudinales, sefialando que un pensador critico debe ser inquisitivo,
abierto de mente, prudente y dispuesto a reconsiderar sus juicios (Facione, 2007). Esta
perspectiva integr0 de manera explicita los componentes cognitivos y afectivos del

pensamiento critico.
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De forma complementaria, Paul y Elder aportaron una vision estructural del
pensamiento critico, definiéndolo como un proceso autodirigido, autodisciplinado y
autorregulado, orientado a mejorar la calidad del pensamiento mediante el uso consciente
de estandares intelectuales universales, como la claridad, la precision, la relevancia y la
I6gica (Paul & Elder, 2003). Este enfoque resalto la necesidad de ensefiar a los estudiantes
no solo a pensar, sino a pensar bien, promoviendo una reflexion metacognitiva sobre el

propio proceso de razonamiento.

En el ambito educativo, la evolucion del pensamiento critico también se ha visto
influida por modelos de clasificacion de habilidades cognitivas, como la Taxonomia de
Bloom y su revision por Anderson y Krathwohl. Esta revision situdé habilidades como
analizar, evaluar y crear en los niveles superiores del aprendizaje, estableciendo una relacion
directa entre estas habilidades y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
(Krathwohl, 2010). Este enfoque ha sido ampliamente utilizado para disefiar estrategias

pedagdgicas orientadas al aprendizaje significativo.

En el contexto actual, el pensamiento critico se concibe como una competencia
transversal y dinamica, esencial para el aprendizaje a lo largo de la vida y la participacion
activa en la sociedad del conocimiento. Organismos educativos y politicas nacionales
destacan su importancia como una capacidad que permite a los estudiantes comprender,
producir y aplicar informacion de manera reflexiva, especialmente frente a la abundancia
de informacion digital (Ministerio de Educacion, 2020; MINEDU, 2022). Esta vision
contemporanea enfatiza la necesidad de desarrollar el pensamiento critico desde la

educacion secundaria, como base para la formacion académica y ciudadana.

En sintesis, la evolucion conceptual del pensamiento critico evidencia un transito
desde enfoques centrados en la logica formal hacia concepciones integrales que articulan
habilidades cognitivas, disposiciones actitudinales y estandares intelectuales. Esta
evolucion ha permitido consolidar al pensamiento critico como una competencia esencial

en la educacion del siglo XXI, cuya ensefianza requiere estrategias pedagogicas sistematicas
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y contextualizadas que favorezcan la reflexion, la autonomia y la toma de decisiones

fundamentadas.

2.1.2. Pensamiento critico en el marco de la educacion del siglo XXI

En el contexto de la educacion del siglo XXI, el pensamiento critico se ha
consolidado como una competencia esencial para la formacion integral de los estudiantes,
debido a los profundos cambios sociales, tecnoldgicos y culturales que caracterizan a la
sociedad contemporanea. El acceso masivo a la informacion, la expansion de los entornos
digitales y la creciente complejidad de los problemas globales exigen que los estudiantes
desarrollen la capacidad de analizar, evaluar y utilizar la informacion de manera reflexiva y

responsable.

La educacion actual enfrenta el desafio de formar estudiantes capaces de
desenvolverse en un entorno caracterizado por la sobreabundancia de datos y la rapida
circulacién de informacion. En este escenario, el pensamiento critico permite a los
estudiantes discriminar informacion relevante, identificar fuentes confiables y construir
juicios fundamentados. Diversos autores coinciden en que esta competencia no solo esta
vinculada al rendimiento académico, sino también al ejercicio de una ciudadania activa y
responsable, capaz de participar de manera informada en la vida social y democrética (Paul
& Elder, 2003; Facione, 2007).

Organismos internacionales han resaltado la importancia del pensamiento critico
como una de las habilidades clave del siglo XXI. En el marco de la educacion
contemporanea, la UNESCO destaca que el desarrollo del pensamiento critico debe ser
promovido a través de estrategias pedagdgicas que fomenten la reflexion, el
cuestionamiento y la resolucién de problemas, especialmente mediante el uso estratégico de
tecnologias digitales (UNESCO, 2023). Este enfoque reconoce que el pensamiento critico
es fundamental para enfrentar los retos de la globalizacion, la innovacion tecnolégica y la

transformacion del mercado laboral.
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En el &mbito escolar, el pensamiento critico se vincula estrechamente con el
aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias cognitivas superiores. La
Taxonomia de Bloom revisada sitla habilidades como analizar, evaluar y crear en los
niveles més altos del aprendizaje, evidenciando que estas capacidades son centrales para la
educacion del siglo XXI (Krathwohl, 2010). En la educacién secundaria, fomentar estas
habilidades implica disefiar experiencias de aprendizaje que promuevan la reflexion, la

indagacion y la aplicacidn del conocimiento en contextos reales.

No obstante, diversos estudios sefialan que los sistemas educativos aln presentan
dificultades para desarrollar el pensamiento critico de manera efectiva. La persistencia de
modelos pedagdgicos tradicionales, centrados en la memorizacion y la reproduccion de
contenidos, limita la formacién de estudiantes reflexivos y autébnomos. En el contexto
peruano, los resultados de evaluaciones internacionales como PISA han evidenciado
deficiencias en la comprension lectora y el razonamiento critico, lo que pone de manifiesto

la necesidad de fortalecer esta competencia desde la educacion basica (MINEDU, 2022).

En este marco, el pensamiento critico se convierte en un eje transversal que debe
integrarse en todas las areas del curriculo escolar. Su desarrollo no depende de una
asignatura especifica, sino de un enfoque pedagdgico coherente que promueva el analisis,
la argumentacién y la toma de decisiones fundamentadas en diversas situaciones de
aprendizaje. Ademas, la incorporacion de herramientas digitales ofrece oportunidades para
potenciar el pensamiento critico, siempre que su uso esté orientado por criterios pedagdgicos

claros y contextualizados.

En sintesis, el pensamiento critico en el marco de la educacion del siglo XXI
constituye una competencia indispensable para la formacion de estudiantes capaces de
enfrentar los desafios de un mundo cambiante. Su desarrollo en la educacion secundaria
requiere una transformacion de las practicas pedagdgicas, la integracion de metodologias
activas y el uso estratégico de tecnologias educativas, con el fin de formar ciudadanos

reflexivos, autbnomos y comprometidos con su realidad social.
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2.1.3. Estudios internacionales sobre pensamiento critico en estudiantes

En el ambito internacional, el pensamiento critico ha sido ampliamente investigado
como una competencia clave en la formacion de los estudiantes, especialmente en los
niveles de educacion secundaria y superior. Diversos estudios desarrollados en distintos
contextos educativos coinciden en sefialar que el desarrollo del pensamiento critico no
ocurre de manera espontanea, sino que requiere estrategias pedagogicas intencionadas,
entornos de aprendizaje adecuados y, en muchos casos, el apoyo de herramientas digitales

que faciliten procesos de reflexion, anélisis y argumentacion.

Investigaciones recientes han demostrado que la incorporacion de tecnologias
digitales puede influir positivamente en el desarrollo del pensamiento critico cuando estas
se integran con enfoques pedagodgicos activos. Guendouz Abdelkader (2025), en un estudio
realizado con estudiantes de inglés como lengua extranjera, analizo6 el uso de herramientas
impulsadas por inteligencia artificial para fortalecer el pensamiento critico en la escritura
académica. Los resultados evidenciaron que los estudiantes percibieron estas herramientas
como beneficiosas para mejorar su capacidad de analisis y reflexion; sin embargo, también
se identificaron desafios relacionados con la dependencia tecnolégica y la limitada
personalizacion de los recursos, lo que subraya la necesidad de un acompafiamiento

pedagdgico adecuado.

Por su parte, Grant (2024) desarroll6 una investigacion-accion en aulas de educacién
secundaria centrada en el uso de herramientas digitales colaborativas como Padlet y Figjam.
El estudio evalud el impacto de estas herramientas en el pensamiento critico y las
habilidades de colaboracion de los estudiantes. Si bien los resultados cuantitativos no
mostraron mejoras significativas en todas las dimensiones evaluadas, los estudiantes
manifestaron percepciones positivas respecto al desarrollo de habilidades como el analisis,
la resolucion de problemas y la comunicacion. Este hallazgo resalta la importancia de
considerar tanto los resultados objetivos como las percepciones estudiantiles en la

evaluacion del pensamiento critico.
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Otros estudios internacionales han abordado el pensamiento critico desde una
perspectiva curricular. Korukluoglu (2022), al implementar un curriculo basado en
herramientas de la Web 2.0 con estudiantes de secundaria, encontré diferencias
significativas entre los resultados del pretest y postest en las habilidades de pensamiento
critico. Los estudiantes valoraron positivamente las actividades digitales, destacando que
estas fomentaron la reflexion, la participacion y la conciencia sobre el uso de habilidades
criticas. Estos resultados refuerzan la idea de que los entornos digitales, cuando se disefian

de manera pedagdgica, pueden contribuir al desarrollo de aprendizajes profundos.

Asimismo, Sisalema (2023), a través de un estudio piloto y una revision sistematica
de literatura, concluyé que el uso constante de tecnologias digitales en la educacion
secundaria favorece el desarrollo de habilidades asociadas al pensamiento critico, tales
como el analisis, la evaluacién y la sintesis. No obstante, el autor advierte que estos
beneficios dependen en gran medida de la formacion docente y del disefio de estrategias
pedagdgicas coherentes, lo que coincide con los planteamientos de otros estudios

internacionales.

En contextos de educacion superior, investigaciones como la de Rafiq (2024) han
evidenciado que las herramientas digitales incrementan la participacion y el rendimiento
académico, aspectos estrechamente vinculados al desarrollo del pensamiento critico.
Aunque este estudio se desarrolld en universidades privadas, sus hallazgos aportan
elementos relevantes para comprender como las tecnologias digitales pueden apoyar

procesos cognitivos complejos en distintos niveles educativos.

En conjunto, los estudios internacionales sobre pensamiento critico en estudiantes
evidencian que esta competencia puede desarrollarse de manera efectiva mediante
estrategias pedagdgicas innovadoras y el uso intencional de herramientas digitales. Sin
embargo, también advierten sobre la necesidad de evitar enfoques instrumentales y de
considerar los factores contextuales que influyen en el aprendizaje. Estos aportes
internacionales constituyen un referente fundamental para el analisis del pensamiento critico

en contextos educativos especificos, como el abordado en el presente estudio.
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2.1.4. Investigaciones nacionales sobre pensamiento critico en educacion
basica
En el contexto peruano, el pensamiento critico ha sido objeto de investigacion
creciente en los Gltimos afios, especialmente en niveles educativos basicos como la
educacién secundaria. Estas investigaciones han permitido visibilizar tanto el estado actual
de esta competencia en los estudiantes como los factores pedagdgicos y contextuales que
influencian su desarrollo, aportando evidencia valiosa para orientar practicas educativas

innovadoras y pertinentes.

Un estudio importante en este ambito es el trabajo de Pizarro (2024), quien realiz6
una investigacion sobre el pensamiento critico en estudiantes de educacidn basica regular.
Este estudio utilizd un disefio descriptivo no experimental con una muestra de 145
estudiantes de secundaria y aplicé el instrumento de pensamiento critico de Zaldivar (2010).
Los resultados evidenciaron que el nivel general de pensamiento critico se ubicaba en un
nivel medio, con indicadores como el reconocimiento de asunciones y la evaluacion de
argumentos también en niveles moderados, mientras que las interpretaciones alcanzaron un
nivel bajo. Estos hallazgos ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer estrategias
pedagogicas que conduzcan al desarrollo de habilidades como la evaluacion critica y el

analisis profundo de informacion.

Otra investigacion significativa fue realizada por Sandra Patricia Rey Sanchez
(2024), centrada en la relacion entre el uso de herramientas digitales y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de inglés en un centro de idiomas universitario en Lima.
Aunque no corresponde directamente al curriculo escolar regular, este estudio aporta
evidencia nacional sobre cémo la integracion intencional de tecnologias puede influir
positivamente en habilidades cognitivas complejas. Los resultados mostraron una
correlacion moderada entre el uso efectivo de herramientas digitales y el pensamiento
critico, sugiriendo que estas tecnologias, cuando son implementadas adecuadamente,

pueden fomentar un aprendizaje mas activo, colaborativo y reflexivo.
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En el &mbito de la comprension lectora, la tesis de Zubiaut (2024) explor6 el impacto
de las herramientas digitales educativas en estudiantes de secundaria de una institucion
educativa en Surquillo, Lima. Este estudio evidencio que las herramientas digitales no solo
impactan favorablemente en la comprensién lectora, sino que su uso puede fortalecer
habilidades cognitivas relacionadas con la interpretacion y evaluacion de textos,
competencias que estan estrechamente vinculadas al pensamiento critico. Los resultados
resaltan que la participacion y la interactividad facilitadas por entornos digitales contribuyen

a procesos de aprendizaje mas significativos.

Asimismo, la investigacion de Rosas (2024) en el nivel de primaria abord6 los
aportes de herramientas y recursos educativos digitales para el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado. A través de un disefio de estudio de caso, este trabajo
demostrd que la coexistencia de herramientas tecnoldgicas y recursos digitales facilito la
comprension de contenidos, el dialogo reflexivo y la formulacion de juicios de valor por
parte de los estudiantes. Estos hallazgos sugieren que incluso en niveles educativos iniciales
la integracion tecnologica puede apoyar de manera efectiva el desarrollo de habilidades

criticas.

Finalmente, la tesis doctoral de Hoces (2024) examiné el uso del critiblog como
estrategia para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacién superior.
Aunque este estudio se realizd en un nivel educativo distinto, sus resultados tienen
implicancias relevantes para la educacion bésica, al evidenciar que el uso sistematico de
herramientas digitales orientadas al pensamiento critico puede generar mejoras

significativas en esta competencia.

En conjunto, las investigaciones nacionales sobre pensamiento critico en educacion
basica coinciden en la importancia de promover estrategias pedagogicas que favorezcan el
analisis, la evaluacion, la inferencia y la argumentacion. Estas evidencias también destacan
la relevancia de integrar herramientas digitales de forma pedagogica, de modo que
contribuyan al desarrollo de habilidades cognitivas complejas. No obstante, los estudios

advierten que lograr mejoras sustanciales en el pensamiento critico requiere no solo recursos
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tecnoldgicos, sino también formacion docente, planificacion curricular y un enfoque

didactico centrado en la reflexion y la autonomia del estudiante.

2.1.5. Pensamiento critico, comprension lectora y aprendizaje significativo

El pensamiento critico, la comprension lectora y el aprendizaje significativo
constituyen procesos estrechamente interrelacionados dentro de la educacién secundaria.
Diversos enfoques tedricos y estudios empiricos coinciden en sefialar que la capacidad de
comprender, interpretar y analizar textos es una condicion fundamental para el desarrollo
del pensamiento critico, asi como para la construccion de aprendizajes profundos y

duraderos.

La comprension lectora no se limita a la decodificacion de palabras o a la
identificacion de informacidn explicita en un texto. Implica procesos cognitivos complejos
como la interpretacion, la inferencia, la evaluacion de ideas y la integracion de
conocimientos previos. Estos procesos son, a su vez, componentes esenciales del
pensamiento critico. Facione (2007) sostiene que habilidades como la interpretacién y la
inferencia son pilares del pensamiento critico, y ambas se activan de manera directa durante
la lectura comprensiva. En este sentido, un estudiante con bajo nivel de comprension lectora
enfrenta mayores dificultades para analizar informacion, cuestionar argumentos y formular

juicios fundamentados.

En el contexto educativo peruano, los resultados de evaluaciones nacionales e
internacionales han puesto en evidencia una relacion directa entre la comprension lectora y
el desarrollo del pensamiento critico. ElI Ministerio de Educacion del Perq, a partir de los
resultados de la prueba PISA, ha sefialado que un alto porcentaje de estudiantes presenta
bajo rendimiento en comprension lectora, lo cual limita su capacidad para analizar, evaluar
y reflexionar sobre la informacion (MINEDU, 2022). Esta situacion refuerza la idea de que
las deficiencias en comprension lectora afectan directamente el desarrollo de habilidades

criticas y el logro de aprendizajes significativos.
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Desde la perspectiva del aprendizaje significativo, Ausubel plantea que el
aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se relaciona de manera sustantiva y no
arbitraria con los conocimientos previos del estudiante. Este enfoque exige que el estudiante
comprenda, analice y reflexione sobre los contenidos, procesos que estan intimamente
ligados al pensamiento critico. En la educacién secundaria, promover aprendizajes
significativos implica disefiar experiencias educativas que vayan mas alla de la
memorizacion, favoreciendo la interpretacion de textos, la resolucién de problemas y la

aplicacion del conocimiento en contextos reales.

Diversos estudios nacionales respaldan esta relacion entre pensamiento critico,
comprension lectora y aprendizaje significativo. Zubiaut (2024) evidencié que el uso de
herramientas digitales educativas impacta favorablemente en la comprensién lectora de
estudiantes de secundaria, facilitando la interpretacion de textos y la participacion activa en
el aula. Estos procesos contribuyen al desarrollo de habilidades criticas, ya que permiten a
los estudiantes evaluar informacion, contrastar ideas y formular argumentos fundamentados.
De manera similar, Pizarro (2024) encontré que niveles medios y bajos de pensamiento
critico se asocian con dificultades en la interpretacion y evaluacién de textos, lo que limita

la profundidad del aprendizaje.

Desde un enfoque pedagogico, Paul y Elder (2003) sostienen que el pensamiento
critico requiere estandares intelectuales como claridad, precision y relevancia, los cuales se
desarrollan mediante la lectura reflexiva y el analisis de textos. La comprension lectora
critica permite al estudiante identificar supuestos, reconocer implicancias y evaluar la

validez de los argumentos, favoreciendo asi un aprendizaje mas consciente y autbnomo.

En sintesis, el pensamiento critico, la comprension lectora y el aprendizaje
significativo forman un sistema interdependiente en la educacion secundaria. Fortalecer la
comprension lectora critica no solo mejora el desempefio académico de los estudiantes, sino
que también potencia su capacidad para analizar informacion, inferir implicancias y

construir conocimientos con sentido. Por ello, resulta indispensable que las practicas
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pedagogicas integren estrategias de lectura reflexiva y analisis critico como base para

promover aprendizajes significativos y el desarrollo integral de los estudiantes.

2.2. Nociones basicas del pensamiento critico

El andlisis del pensamiento critico en la educacion secundaria requiere, en primer
lugar, la comprension de sus nociones basicas, las cuales permiten identificar sus
caracteristicas, componentes y alcances dentro del proceso formativo. EI pensamiento
critico no constituye una habilidad Gnica ni aislada, sino una estructura compleja que integra
diversos procesos cognitivos, disposiciones actitudinales y criterios intelectuales orientados

a la reflexién y a la toma de decisiones fundamentadas.

Desde una perspectiva educativa, las nociones basicas del pensamiento critico
permiten diferenciarlo de otros tipos de pensamiento, como el pensamiento memoristico o
repetitivo. Mientras estos Gltimos se centran en la reproduccion de informacion, el
pensamiento critico se orienta al andlisis, la evaluacion y la aplicacion del conocimiento en
contextos diversos. En la educacion secundaria, comprender estas nociones resulta
fundamental, ya que en esta etapa se busca que los estudiantes desarrollen habilidades de

razonamiento mas complejas y adquieran progresivamente autonomia intelectual.

Diversos autores han propuesto definiciones y modelos que explican la naturaleza
del pensamiento critico y sus componentes esenciales. Estas aportaciones tedricas coinciden
en sefialar que el pensamiento critico implica habilidades como interpretar informacion,
inferir conclusiones, evaluar argumentos y justificar posiciones, asi como actitudes
vinculadas a la apertura mental, la curiosidad intelectual y la autorregulacion del
pensamiento. Conocer estas nociones basicas permite orientar la practica pedagogica hacia

el desarrollo sistematico de dichas habilidades.

Asimismo, las nociones fundamentales del pensamiento critico se relacionan
estrechamente con los enfoques pedagdgicos contemporaneos y con los objetivos
educativos del siglo XXI. En un contexto caracterizado por la sobreabundancia de
informacién y la influencia de los entornos digitales, resulta indispensable que los
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estudiantes comprendan qué significa pensar criticamente y como aplicar esta capacidad en

situaciones académicas y cotidianas.

Este apartado tiene como propdsito presentar las nociones basicas del pensamiento
critico, abordando sus definiciones, enfoques tedricos, dimensiones y caracteristicas
principales. A partir de este marco conceptual, se busca establecer las bases necesarias para
comprender como se desarrolla el pensamiento critico en la educacion secundaria y como

puede ser fortalecido mediante estrategias pedagogicas intencionadas y contextualizadas.

2.2.1. Definiciones contemporaneas de pensamiento critico

El pensamiento critico es una de las competencias mas estudiadas y valoradas en la
educacion contemporanea, debido a su relevancia para el aprendizaje autbnomo, la toma de
decisiones y la participacion activa en la sociedad. En las Gltimas décadas, diversos autores
han propuesto definiciones que coinciden en reconocer su cardcter complejo, reflexivo y
orientado a la mejora de la calidad del pensamiento, integrando tanto habilidades cognitivas

como disposiciones actitudinales.

Una de las definiciones mas influyentes es la propuesta por Robert Ennis, quien
concibe el pensamiento critico como un pensamiento reflexivo y razonable enfocado en
decidir qué creer o qué hacer. Esta definicion destaca el caracter intencional del pensamiento
critico y su estrecha relacion con la toma de decisiones fundamentadas, subrayando la
necesidad de utilizar criterios l6gicos y evidencias para sustentar los juicios emitidos (Ennis,
1985). Desde esta perspectiva, el pensamiento critico no se limita al &mbito académico, sino
que se proyecta hacia la vida cotidiana y social del individuo.

Por su parte, Facione, a partir del informe Delphi, define el pensamiento critico como
un juicio autorregulado y con proposito que da como resultado la interpretacion, el analisis,
la evaluacién y la inferencia, asi como la explicacion de las consideraciones de evidencia,
conceptuales, metodoldgicas y contextuales en las que se basa dicho juicio (Facione, 2007).

Esta definicion resalta dos aspectos fundamentales: la autorregulacion del pensamiento y la
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necesidad de sustentar los juicios en evidencias, lo cual resulta esencial para la formacion

de estudiantes criticos y reflexivos en la educacion secundaria.

De manera complementaria, Paul y Elder plantean que el pensamiento critico es un
modo de pensar autodirigido, autodisciplinado y autorregulado, en el cual el pensador
mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y someterlas a estandares intelectuales universales, como la claridad, la precision, la
relevancia y la logica (Paul & Elder, 2003). Esta concepcion enfatiza la dimension
metacognitiva del pensamiento critico, al considerar que el sujeto debe ser consciente de su
propio proceso de razonamiento para poder perfeccionarlo.

Desde el ambito educativo, estas definiciones contemporaneas coinciden en sefialar
que el pensamiento critico no es una habilidad innata, sino una capacidad que puede
desarrollarse mediante la enseflanza sistematica y experiencias de aprendizaje
intencionadas. En la educacién secundaria, este enfoque implica promover actividades que
fomenten el cuestionamiento, la reflexion y la argumentacion, permitiendo a los estudiantes

analizar informacion, evaluar distintas perspectivas y construir conocimientos con sentido.

Asimismo, las definiciones actuales del pensamiento critico reconocen la
importancia de las disposiciones actitudinales, tales como la apertura mental, la curiosidad
intelectual, la honestidad intelectual y la disposicion a reconsiderar las propias ideas.
Facione (2007) sefiala que un pensador critico ideal es inquisitivo, bien informado y
razonable en la seleccion de criterios, lo que evidencia que el pensamiento critico involucra

tanto habilidades cognitivas como actitudes que orientan el comportamiento intelectual.

En el contexto de la sociedad del conocimiento y la informacion, las definiciones
contemporaneas del pensamiento critico adquieren una relevancia especial. La facilidad de
acceso a grandes volumenes de informacién exige que los estudiantes desarrollen la
capacidad de evaluar la fiabilidad de las fuentes, contrastar argumentos y tomar decisiones

fundamentadas. En este sentido, el pensamiento critico se consolida como una competencia
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transversal y necesaria para el aprendizaje significativo y la formacion ciudadana en la
educacion del siglo XXI (MINEDU, 2022).

En sintesis, las definiciones contemporaneas del pensamiento critico coinciden en
concebirlo como un proceso reflexivo, autorregulado y orientado a la toma de decisiones
fundamentadas. Estas conceptualizaciones proporcionan un marco teérico solido para
comprender su importancia en la educacion secundaria y orientan el disefio de estrategias

pedagdgicas destinadas a fortalecer esta competencia esencial en los estudiantes.

2.2.2. Enfoques tedricos: Ennis, Facione, Paul y Elder

El pensamiento critico ha sido abordado desde diversos enfoques tedricos que,
aunque presentan matices particulares, coinciden en reconocerlo como una capacidad
compleja, susceptible de ser desarrollada mediante la educacion. Entre los aportes mas
influyentes en el &mbito educativo destacan los enfoques propuestos por Robert Ennis, Peter
Facione y Paul & Elder, cuyas conceptualizaciones han orientado investigaciones, disefios
curriculares y practicas pedagdgicas en distintos contextos educativos, incluido el nivel

secundario.

Robert Ennis es uno de los tedricos pioneros en el estudio del pensamiento critico
desde una perspectiva educativa. Su enfoque define el pensamiento critico como un
pensamiento reflexivo y razonable, orientado a decidir qué creer o qué hacer (Ennis, 1985).
Ennis enfatiza el caracter practico del pensamiento critico, vinculandolo directamente con
la toma de decisiones fundamentadas. Para este autor, el pensamiento critico implica un
conjunto de habilidades cognitivas, tales como clarificar ideas, juzgar la credibilidad de las
fuentes, identificar supuestos, inferir conclusiones y evaluar argumentos. Asimismo, Ennis
destaca la importancia de ensefiar estas habilidades de manera explicita en el aula,
considerando que el pensamiento critico puede desarrollarse progresivamente a través de

experiencias educativas intencionadas.

Por su parte, Peter Facione amplia la comprension del pensamiento critico a partir

del informe Delphi, resultado del consenso de expertos en educacién y ciencias cognitivas.
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Facione define el pensamiento critico como un juicio autorregulado y con propdsito que
conduce a la interpretacion, el andlisis, la evaluacion, la inferencia y la explicacion,
sustentadas en evidencias y criterios relevantes (Facione, 2007). Este enfoque resalta la
autorregulacion como un componente esencial, entendida como la capacidad del sujeto para
monitorear y corregir su propio razonamiento. Ademas, Facione incorpora de manera
explicita las disposiciones actitudinales del pensador critico, sefialando que habilidades
cognitivas sin actitudes como la apertura mental, la honestidad intelectual o la disposicion

a reconsiderar juicios resultan insuficientes para un pensamiento verdaderamente critico.

El enfoque de Paul y Elder aporta una vision estructural y metacognitiva del
pensamiento critico. Estos autores lo conciben como un modo de pensar autodirigido,
autodisciplinado y autorregulado, mediante el cual el individuo mejora la calidad de su
pensamiento al aplicar conscientemente estdndares intelectuales universales, tales como
claridad, precision, relevancia, profundidad, amplitud y l6gica (Paul & Elder, 2003). Su
modelo articula tres componentes fundamentales: los elementos del pensamiento
(propositos, preguntas, informacion, inferencias, conceptos, supuestos, implicancias y
puntos de vista), los estandares intelectuales y las virtudes intelectuales del pensador critico.
Este enfoque resulta especialmente relevante para la educacion secundaria, ya que promueve
la reflexion consciente sobre el propio proceso de pensamiento y la mejora progresiva del

razonamiento.

Aunque los enfoques de Ennis, Facione y Paul & Elder presentan diferencias en su
énfasis tedrico, todos coinciden en que el pensamiento critico no es una habilidad innata,
sino una competencia que puede desarrollarse mediante la ensefianza sistematica. En el
ambito educativo, estos modelos han servido de base para la formulacién de dimensiones
del pensamiento critico, como el analisis de informacion, la inferencia de implicancias, la
propuesta de alternativas y la argumentacion de posiciones, dimensiones que han sido
consideradas en diversas investigaciones y evaluaciones educativas (Facione, 2007; Paul &
Elder, 2003).
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En el contexto de la educacion secundaria, estos enfoques tedricos permiten
comprender el pensamiento critico como una capacidad integral que articula habilidades
cognitivas, actitudes intelectuales y criterios de calidad del razonamiento. Su aplicacion
pedagogica posibilita disefiar estrategias educativas orientadas no solo a la adquisicion de
conocimientos, sino al desarrollo de estudiantes reflexivos, autbnomos y capaces de

enfrentar de manera critica los desafios académicos y sociales del siglo XXI.

2.2.3. Estandares intelectuales y autorregulacion del pensamiento

Los estadndares intelectuales y la autorregulacion del pensamiento constituyen
componentes esenciales del pensamiento critico, ya que permiten evaluar la calidad del
razonamiento y orientar de manera consciente los procesos cognitivos. Desde los enfoques
contemporaneos del pensamiento critico, no basta con que el estudiante piense o razone,
sino que resulta indispensable que sea capaz de examinar la calidad de su propio

pensamiento, identificar errores, corregirlos y mejorar progresivamente su forma de razonar.

Paul y Elder sostienen que todo pensamiento puede y debe ser evaluado a partir de
estandares intelectuales universales, los cuales funcionan como criterios de calidad del
razonamiento. Entre estos estandares se encuentran la claridad, precision, exactitud,
relevancia, profundidad, amplitud, légica y coherencia (Paul & Elder, 2003). Aplicar estos
criterios permite al estudiante analizar si sus ideas estan bien formuladas, si se sustentan en
informacidn confiable y si guardan coherencia légica con los argumentos presentados. En
la educacion secundaria, el uso de estos estandares resulta fundamental para orientar a los

estudiantes hacia un pensamiento mas riguroso y reflexivo.

La aplicacion sistemética de los estandares intelectuales favorece el desarrollo de
habilidades como el analisis de informacién y la evaluacion de argumentos. Por ejemplo, al
exigir claridad y precision, el estudiante aprende a expresar sus ideas de forma comprensible
y estructurada; al aplicar el criterio de relevancia, discrimina informacion significativa de

aquella que no aporta al problema analizado; y al considerar la l6gica, evalua la coherencia
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entre las premisas y las conclusiones. Estos procesos son fundamentales para el

fortalecimiento del pensamiento critico y el aprendizaje significativo (Paul & Elder, 2003).

Por su parte, Facione incorpora la autorregulacion como una de las habilidades
cognitivas centrales del pensamiento critico. La autorregulacion se entiende como la
capacidad del sujeto para monitorear, evaluar y corregir su propio razonamiento,
reconociendo sesgos, limitaciones o errores en sus juicios (Facione, 2007). Este componente
metacognitivo permite al estudiante tomar conciencia de como piensa, por qué llega a

determinadas conclusiones y qué tan validas o fundamentadas son sus decisiones.

En el ambito educativo, la autorregulacion del pensamiento se relaciona
estrechamente con el aprendizaje autonomo. Un estudiante autorregulado es capaz de
planificar su proceso de aprendizaje, evaluar su comprension y ajustar sus estrategias
cuando identifica dificultades. En la educaciéon secundaria, promover la autorregulacion
implica disefar actividades que fomenten la reflexién sobre el propio desempefio, el uso de
la retroalimentacion y la revision critica de las respuestas y argumentos elaborados por los

estudiantes.

Desde el enfoque pedagdgico nacional, el Ministerio de Educacion del Perd
reconoce la autorregulaciéon como una capacidad clave para el desarrollo del pensamiento
critico. En sus orientaciones curriculares, se sefiala que el estudiante debe ser capaz de
analizar informacion, reflexionar sobre sus propias ideas y evaluar las consecuencias de sus
decisiones, aspectos que requieren un control consciente del proceso de pensamiento
(MINEDU, 2022). Esta vision refuerza la importancia de integrar los estandares

intelectuales y la autorregulacion en las practicas educativas.

En sintesis, los estandares intelectuales y la autorregulacién del pensamiento
permiten elevar la calidad del razonamiento y fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes de educacion secundaria. La aplicacion consciente de criterios como claridad,
relevancia y logica, junto con la capacidad de monitorear y corregir el propio pensamiento,

contribuye a formar estudiantes reflexivos, autbnomos y capaces de tomar decisiones
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fundamentadas. Estos elementos constituyen una base indispensable para el desarrollo de
aprendizajes significativos y para la formacion de ciudadanos criticos en la sociedad del

conocimiento.

2.2.4. Taxonomia de Bloom y pensamiento critico

La Taxonomia de Bloom constituye uno de los referentes pedagdgicos mas
influyentes para comprender y promover el desarrollo de habilidades cognitivas en los
estudiantes, especialmente en relacion con el pensamiento critico. Desde su formulacion
inicial y, posteriormente, con su revision por Anderson y Krathwohl, esta taxonomia ha
permitido clasificar los objetivos educativos en niveles jerarquicos, evidenciando la
progresion desde habilidades cognitivas basicas hacia procesos de pensamiento de mayor

complejidad.

En su version revisada, la Taxonomia de Bloom organiza las habilidades cognitivas
en seis niveles: recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear. Los tres Gltimos
niveles —analizar, evaluar y crear— se encuentran directamente vinculados con el
pensamiento critico, ya que implican la capacidad de descomponer informacion, emitir
juicios fundamentados y generar nuevas ideas o soluciones a partir del conocimiento
adquirido (Krathwohl, 2010). Esta estructura permite comprender que el pensamiento
critico no se desarrolla Unicamente a través de la memorizacion de contenidos, sino

mediante actividades que exigen reflexion, interpretacién y toma de decisiones.

Desde una perspectiva educativa, la Taxonomia de Bloom ofrece un marco préactico
para disefiar experiencias de aprendizaje orientadas al desarrollo del pensamiento critico en
la educacion secundaria. Al promover actividades que se sittan en los niveles superiores de
la taxonomia, los docentes pueden fomentar en los estudiantes la capacidad de analizar
informacidn, contrastar argumentos, evaluar evidencias y crear propuestas alternativas
frente a diversas problematicas. Estas habilidades coinciden con las dimensiones del

pensamiento critico planteadas por autores como Facione (2007) y Paul y Elder (2003).
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La relacion entre la Taxonomia de Bloom y el pensamiento critico también se
evidencia en el enfoque del aprendizaje significativo. Para que un estudiante logre analizar,
evaluar o crear, es necesario que comprenda la informacion y la relacione con sus
conocimientos previos, lo que implica procesos cognitivos profundos. En este sentido, la
taxonomia no solo clasifica objetivos, sino que orienta la planificacién pedagdgica hacia
aprendizajes que trascienden la repeticion de contenidos y promueven la comprension

critica de la realidad.

En el contexto de la educacion del siglo XXI, la Taxonomia de Bloom ha sido
adaptada a los entornos digitales, dando lugar a propuestas como la Taxonomia de Bloom
Digital, que integra acciones cognitivas con actividades propias del entorno tecnologico,
tales como analizar informacion en linea, evaluar fuentes digitales, crear contenidos
multimedia y publicar argumentos en espacios virtuales (Churches, 2008). Estas
adaptaciones refuerzan la relacion entre pensamiento critico y uso pedagoégico de

herramientas digitales, especialmente en la educacion secundaria.

Desde el enfoque curricular nacional, el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores es un objetivo prioritario del sistema educativo. El Ministerio de Educacion del
Perl reconoce la importancia de promover procesos de analisis, evaluacion y reflexion en
los estudiantes, aspectos que se corresponden con los niveles superiores de la Taxonomia
de Bloom y con el desarrollo del pensamiento critico (MINEDU, 2022). Esta orientacion
curricular refuerza la necesidad de disefiar practicas pedagogicas que estimulen el

razonamiento critico de manera sistematica.

En sintesis, la Taxonomia de Bloom constituye un marco tedrico y practico
fundamental para comprender y desarrollar el pensamiento critico en la educacion
secundaria. Su enfoque jerarquico permite orientar la ensefianza hacia niveles cognitivos
superiores, favoreciendo el analisis, la evaluacion y la creacion como procesos esenciales
del aprendizaje. De este modo, la taxonomia se convierte en una herramienta pedagogica
clave para promover estudiantes reflexivos, autbnomos y capaces de enfrentar de manera

critica los desafios académicos y sociales contemporaneos.
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2.2.5. Estructura funcional del pensamiento critico

La estructura funcional del pensamiento critico permite comprender cémo se
articulan sus componentes y procesos en la actividad cognitiva del estudiante. Mas que un
conjunto aislado de habilidades, el pensamiento critico constituye un sistema dinamico en
el que interactian procesos cognitivos, disposiciones actitudinales y criterios de calidad del
razonamiento, orientados a la comprension profunda de la informacién y a la toma de

decisiones fundamentadas.

Desde el enfoque de Facione, el pensamiento critico se estructura a partir de
habilidades cognitivas esenciales —interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion— que operan de manera integrada durante el razonamiento
humano (Facione, 2007). Estas habilidades no actian de forma secuencial rigida, sino que
se activan de acuerdo con la naturaleza del problema o situacion que enfrenta el pensador.
En el contexto educativo, esta estructura funcional permite que el estudiante interprete
informacién, analice sus componentes, evalle la validez de los argumentos, infiera

conclusiones razonables y explique sus decisiones de manera coherente.

Paul y Elder complementan esta vision al proponer un modelo estructural del
pensamiento critico basado en tres elementos interrelacionados: los elementos del
pensamiento, los estandares intelectuales y las virtudes intelectuales del pensador critico.
Los elementos del pensamiento incluyen el proposito, las preguntas en cuestién, la
informacidn utilizada, las inferencias, los conceptos, los supuestos, las implicancias y los
puntos de vista. Estos elementos, al ser examinados mediante estandares intelectuales como
la claridad, la precision y la relevancia, permiten evaluar la calidad del razonamiento y

mejorar progresivamente el pensamiento (Paul & Elder, 2003).

En el ambito educativo peruano, el Ministerio de Educacion ha propuesto una
estructura funcional del pensamiento critico que sintetiza los aportes tedricos
internacionales y los adapta al contexto escolar. Segun este enfoque, el pensamiento critico

se expresa a través de cuatro dimensiones operativas: analizar informacion, inferir
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implicancias, proponer alternativas y argumentar una posicion (MINEDU, 2022). Estas
dimensiones representan procesos cognitivos de orden superior que permiten al estudiante
comprender la informacion, anticipar consecuencias, generar soluciones y sustentar sus

ideas con argumentos fundamentados.

La dimension de andlisis de informacién implica identificar ideas principales,
reconocer relaciones entre conceptos y discriminar informacion relevante de aquella que no
lo es. La inferencia de implicancias se relaciona con la capacidad de anticipar
consecuencias, establecer conclusiones razonables y activar conocimientos previos para
interpretar situaciones. La propuesta de alternativas supone la generacion de soluciones
creativas y viables frente a problemas planteados, mientras que la argumentacion de la
posicién implica sustentar opiniones con evidencias, teorias y razonamientos logicos
(Facione, 2007; Paul & Elder, 2003).

Esta estructura funcional evidencia que el pensamiento critico no se limita a la
reflexion abstracta, sino que se orienta a la accion y a la resolucion de problemas. En la
educacion secundaria, comprender esta estructura resulta fundamental para disefar
estrategias pedagdgicas que promuevan el desarrollo progresivo de estas dimensiones,
favoreciendo aprendizajes significativos y la autonomia intelectual del estudiante.

En sintesis, la estructura funcional del pensamiento critico integra habilidades
cognitivas, estandares de calidad del razonamiento y disposiciones actitudinales,
organizadas en dimensiones operativas que facilitan su desarrollo en el &mbito educativo.
Este enfoque permite comprender el pensamiento critico como una capacidad compleja y
dinamica, esencial para la formacion de estudiantes reflexivos, capaces de analizar su
realidad, tomar decisiones informadas y participar activamente en la sociedad del

conocimiento.

2.2.6. Dimension analisis de informacién

La dimension analisis de informacion constituye uno de los componentes

fundamentales del pensamiento critico, ya que permite al estudiante comprender, organizar
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y evaluar la informacion que recibe antes de emitir juicios o tomar decisiones. En un
contexto educativo caracterizado por la abundancia de informacion y el acceso constante a
multiples fuentes, la capacidad de analizar informacion se convierte en una habilidad

esencial para la educacion secundaria.

Desde el enfoque del pensamiento critico, analizar informacion implica
descomponer un contenido en sus partes esenciales, identificar ideas principales y
secundarias, reconocer relaciones entre conceptos y discriminar informacion relevante de
aquella que carece de pertinencia. Facione (2007) sefiala que el analisis es una habilidad
cognitiva central del pensamiento critico, ya que permite examinar ideas, identificar
argumentos y comprender la estructura I6gica de los razonamientos. Sin esta capacidad, el
estudiante se limita a aceptar la informacion de manera pasiva, sin cuestionar su validez o

relevancia.

Paul y Elder (2003) sostienen que el andlisis de informacion requiere aplicar
estandares intelectuales como la claridad, la precisién y la relevancia. Esto implica que el
estudiante debe preguntarse si la informacion es comprensible, si esta formulada de manera
precisa y si aporta efectivamente a la resolucion del problema planteado. En la educacién
secundaria, promover estas practicas favorece la formacion de estudiantes capaces de

evaluar criticamente textos, discursos y contenidos digitales.

La dimensién analisis de informacion se relaciona estrechamente con la
comprension lectora critica. Comprender un texto implica no solo captar su significado
literal, sino también interpretar su intencién, identificar supuestos y evaluar la consistencia
de los argumentos presentados. En este sentido, el analisis de informacion permite al
estudiante profundizar en los contenidos y construir aprendizajes significativos, superando

enfoques memoristicos y reproductivos (MINEDU, 2022).

Diversos estudios nacionales han evidenciado dificultades en esta dimension.
Pizarro (2024) encontré que un porcentaje significativo de estudiantes de educacion

secundaria presenta niveles medios o bajos en habilidades relacionadas con la interpretacion
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y evaluacion de informacion, lo que limita el desarrollo del pensamiento critico. Estos
resultados se relacionan con los hallazgos de evaluaciones nacionales e internacionales que
evidencian deficiencias en comprension lectora y analisis de textos en el sistema educativo
peruano (MINEDU, 2022).

Desde una perspectiva pedagogica, el desarrollo del analisis de informacion exige
estrategias didacticas que promuevan la reflexion y el cuestionamiento. EI uso de preguntas
orientadoras, organizadores graficos, andlisis de casos y recursos digitales interactivos
permite a los estudiantes ejercitar esta dimension de manera sistematica. Ademas, la
incorporacion de herramientas digitales facilita el acceso a diversas fuentes de informacién,
lo que, acompafiado de una orientacion docente adecuada, favorece el contraste de ideas y

la evaluacion critica de contenidos (Rafig, 2024).

En sintesis, la dimensidn analisis de informacidn constituye la base sobre la cual se
desarrollan las deméas dimensiones del pensamiento critico. Su fortalecimiento en la
educacion secundaria permite a los estudiantes comprender la informacion de manera
profunda, evaluar su relevancia y calidad, y construir aprendizajes significativos. Promover
esta dimension resulta indispensable para formar estudiantes reflexivos, capaces de

desenvolverse de manera critica en la sociedad del conocimiento.

2.2.7. Dimension inferencia de implicancias

La dimensidn inferencia de implicancias representa un componente esencial del
pensamiento critico, ya que permite al estudiante ir mas alla de la informacion explicita para
anticipar consecuencias, formular conclusiones razonables y comprender los efectos
derivados de una situacion, decision o problema. Esta capacidad resulta especialmente
relevante en la educacion secundaria, donde se busca que los estudiantes desarrollen un
pensamiento reflexivo que les permita interpretar la realidad y actuar de manera

fundamentada.

Desde el enfoque tedrico del pensamiento critico, la inferencia se define como la

habilidad para identificar y asegurar los elementos necesarios que permiten llegar a
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conclusiones logicas a partir de datos, evidencias o informacion previa. Facione (2007)
sostiene que inferir implica considerar informacion relevante, reconocer patrones y
establecer relaciones que conduzcan a conclusiones coherentes. En este proceso, el
estudiante activa conocimientos previos y los integra con nueva informacion para construir

significados.

Paul y Elder (2003) sefialan que todo razonamiento contiene inferencias o
interpretaciones mediante las cuales se otorga sentido a los datos disponibles. Desde esta
perspectiva, la inferencia de implicancias exige que el estudiante examine las consecuencias
I6gicas de sus ideas, identifique supuestos y evalle los posibles efectos de una decision o
argumento. Esta practica fomenta un pensamiento prospectivo, orientado a la anticipacion

y a la evaluacidn de escenarios.

En el ambito educativo, la inferencia de implicancias se relaciona estrechamente con
la comprension profunda de textos, situaciones probleméticas y fenémenos sociales. Un
estudiante que desarrolla esta dimension es capaz de deducir causas y consecuencias,
interpretar mensajes implicitos y formular hipotesis razonables. En la educacion secundaria,
esta habilidad resulta clave para el analisis de contenidos en areas como ciencias sociales,
comunicacion y formacion ciudadana, donde se requiere comprender procesos y evaluar
impactos (MINEDU, 2022).

Diversas investigaciones evidencian que el fortalecimiento de la inferencia de
implicancias mejora significativamente el pensamiento critico de los estudiantes. Grant
(2024), al implementar herramientas digitales colaborativas en educacion secundaria,
observo mejoras en la capacidad de los estudiantes para inferir consecuencias y resolver
problemas complejos. De manera similar, Sandra Rey (2024) encontré que el uso
pedagdgico de herramientas digitales se asocia con una mayor capacidad para realizar

inferencias y establecer relaciones significativas entre la informacion.

Desde una perspectiva pedagogica, el desarrollo de esta dimension requiere

estrategias que promuevan el razonamiento 16gico y la reflexion. El andlisis de casos, la
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resolucion de problemas contextualizados, los debates guiados y el uso de preguntas
inferenciales constituyen recursos didacticos efectivos para estimular la inferencia de
implicancias. Asimismo, el uso de herramientas digitales y entornos virtuales permite
presentar situaciones problemaéticas complejas y facilitar el anlisis de consecuencias en
distintos contextos (Rafiq, 2024).

En contextos rurales y con limitaciones tecnologicas, fomentar la inferencia de
implicancias cobra especial importancia, ya que permite a los estudiantes relacionar los
contenidos escolares con su realidad inmediata. De esta manera, el pensamiento critico se
convierte en una herramienta para comprender su entorno y tomar decisiones informadas

frente a problematicas locales.

En sintesis, la dimension inferencia de implicancias constituye un proceso cognitivo
clave del pensamiento critico, al permitir al estudiante anticipar consecuencias, formular
conclusiones razonables y evaluar los efectos de sus decisiones. Su desarrollo en la
educacion secundaria contribuye a la formacion de estudiantes reflexivos, capaces de

comprender la complejidad de la realidad y de actuar de manera consciente y fundamentada.

2.2.8. Dimension propuesta de alternativas

La dimension propuesta de alternativas constituye un componente fundamental del
pensamiento critico, ya que se orienta a la generacion de soluciones posibles frente a
problemas o situaciones analizadas previamente. Esta dimensién trasciende la comprensién
y evaluacion de la informacion, al exigir que el estudiante movilice su creatividad,
razonamiento y conocimiento contextual para plantear respuestas viables y pertinentes. En
la educacion secundaria, el desarrollo de esta capacidad resulta clave para formar
estudiantes proactivos, capaces de enfrentar desafios académicos y sociales de manera

reflexiva.

Desde el enfoque del pensamiento critico, proponer alternativas implica considerar
distintas opciones de solucidn, evaluar su factibilidad y anticipar sus posibles

consecuencias. Facione (2007) sefiala que esta habilidad se vincula con la inferencia y la
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evaluacion, ya que el estudiante debe analizar la informacion disponible, activar
conocimientos previos y formular propuestas coherentes con el contexto y los objetivos
planteados. En este sentido, la propuesta de alternativas no se reduce a una respuesta Unica,

sino que promueve la exploracion de multiples posibilidades.

Paul y Elder (2003) sostienen que el pensamiento critico de calidad exige una mente
abierta y flexible, capaz de considerar diversos puntos de vista y generar soluciones
innovadoras. Desde esta perspectiva, la propuesta de alternativas implica superar enfoques
rigidos o repetitivos y asumir una actitud reflexiva frente a los problemas. En la educacion
secundaria, fomentar esta dimension contribuye al desarrollo de la creatividad intelectual y

a la capacidad de adaptacion frente a situaciones cambiantes.

En el &mbito educativo, la propuesta de alternativas se relaciona estrechamente con
el aprendizaje significativo y la resolucion de problemas. Cuando los estudiantes son
desafiados a plantear soluciones a situaciones reales o contextualizadas, se favorece la
integracion de conocimientos tedricos con experiencias practicas. Este proceso permite que
el aprendizaje adquiera sentido y relevancia, fortaleciendo la autonomia y la motivacion del

estudiante (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista, 2014).

Diversas investigaciones evidencian que el uso de herramientas digitales puede
potenciar la dimension propuesta de alternativas. Sisalema (2023) encontré que los entornos
digitales favorecen la generacidn de respuestas creativas y contextualizadas en estudiantes
de secundaria, al brindar acceso a multiples fuentes de informacion y espacios para la
interaccion y el intercambio de ideas. De manera similar, Rosas (2024) sostiene que los
recursos educativos digitales facilitan la formulacion de juicios de valor y la creacion de

propuestas innovadoras, incluso en contextos de educacién a distancia.

Desde una perspectiva pedagogica, el desarrollo de esta dimension requiere
estrategias que promuevan la participacion activa del estudiante. Metodologias como el
aprendizaje basado en problemas, el trabajo por proyectos y las actividades colaborativas

permiten ejercitar la propuesta de alternativas, al situar al estudiante frente a desafios que
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demandan soluciones creativas y viables. El uso de plataformas digitales, organizadores
gréficos y herramientas colaborativas amplia las posibilidades para la construccion colectiva
de propuestas (Grant, 2024).

En contextos rurales y con limitaciones estructurales, la propuesta de alternativas
adquiere un valor especial, ya que permite a los estudiantes analizar problematicas de su
entorno y plantear soluciones ajustadas a su realidad sociocultural. De este modo, el
pensamiento critico se convierte en una herramienta para la transformacion y mejora de su

contexto inmediato.

En sintesis, la dimensidon propuesta de alternativas representa la capacidad del
estudiante para generar soluciones creativas, viables y contextualizadas frente a problemas
analizados. Su desarrollo en la educacién secundaria fortalece el pensamiento critico al
promover la creatividad, la reflexion y la toma de decisiones fundamentadas, contribuyendo

a la formacion de estudiantes auténomos y comprometidos con su realidad.

2.2.9. Dimension argumentacion de la posicion

La dimension argumentacién de la posicion constituye una de las expresiones mas
complejas y visibles del pensamiento critico, ya que implica la capacidad del estudiante para
sustentar sus opiniones, juicios o decisiones mediante razones ldgicas, evidencias y
fundamentos tedricos. En la educacion secundaria, el desarrollo de esta dimension resulta
esencial para formar estudiantes capaces de expresar ideas de manera clara, reflexiva y

respetuosa, tanto en el ambito académico como en su vida social y ciudadana.

Desde el enfoque del pensamiento critico, argumentar supone ir mas alla de la simple
expresion de opiniones personales. Implica construir razonamientos coherentes, respaldados
por informacion confiable y criterios validos. Paul y Elder (2003) sefialan que la
argumentacion es una herramienta central del pensamiento critico, ya que permite demostrar
la validez de las ideas a partir de evidencias, identificar supuestos y evaluar las implicancias
de los planteamientos realizados. En este sentido, una argumentacion solida refleja la

calidad del pensamiento del estudiante.
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Facione (2007) vincula la argumentacién con habilidades como la evaluacion y la
explicacion, destacando que un pensador critico debe ser capaz de justificar sus
conclusiones y comunicar de manera clara las razones que las sustentan. En el ambito
educativo, esta capacidad se manifiesta cuando el estudiante puede defender una postura
frente a un problema, contrastar puntos de vista y responder a objeciones de forma razonada.
La argumentacion, por tanto, constituye un proceso cognitivo y comunicativo que integra

pensamiento y lenguaje.

La dimension argumentacion de la posicion se relaciona estrechamente con la
comprension lectora critica y la capacidad de analisis de informacion. Para argumentar de
manera adecuada, el estudiante debe comprender los contenidos, identificar evidencias
relevantes y evaluar la solidez de los argumentos propios y ajenos. En este sentido, el
desarrollo de la argumentacion favorece aprendizajes significativos y fortalece la autonomia
intelectual del estudiante (MINEDU, 2022).

Diversas investigaciones evidencian la importancia de esta dimension en el
desarrollo del pensamiento critico. Hoces (2024), en su estudio sobre el uso del critiblog en
estudiantes universitarios, encontrd6 mejoras significativas en la capacidad de argumentar
con base en evidencias y sustento 16gico. Aunque este estudio se realiz6 en educacion
superior, sus hallazgos resultan relevantes para la educacion secundaria, al demostrar que el
uso sistematico de estrategias digitales puede fortalecer la argumentacion y la expresion
critica de ideas. Asimismo, Grant (2024) sefiala que las actividades colaborativas mediadas
por tecnologia favorecen la comunicacion y el intercambio argumentativo entre los

estudiantes.

Desde una perspectiva pedagogica, el desarrollo de la argumentacion de la posicion
requiere estrategias didacticas que promuevan el debate, la discusion guiada y la reflexién
critica. Actividades como los foros virtuales, los debates estructurados, el analisis de casos
y la produccion de textos argumentativos permiten a los estudiantes ejercitar esta dimension

de manera progresiva. El uso de herramientas digitales y entornos virtuales amplia las
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oportunidades para la argumentacion, al ofrecer espacios de expresion escrita y audiovisual

que favorecen la participacion de todos los estudiantes (Rafiq, 2024).

En contextos educativos rurales, fomentar la argumentacion de la posicion adquiere
un valor formativo adicional, ya que contribuye al desarrollo de la ciudadania critica y a la
participacion activa de los estudiantes en su comunidad. Al aprender a argumentar de
manera fundamentada, los estudiantes fortalecen su capacidad para dialogar, defender sus

ideas y tomar decisiones informadas frente a problematicas locales.

En sintesis, la dimension argumentacion de la posicion representa la culminacion del
proceso de pensamiento critico, al integrar anlisis, inferencia y propuesta de alternativas
en un razonamiento coherente y fundamentado. Su desarrollo en la educacién secundaria
permite formar estudiantes capaces de expresar y sustentar sus ideas con claridad, rigor y

responsabilidad, contribuyendo a su formacién académica y ciudadana.

2.2.10. Importancia del pensamiento critico en contextos educativos rurales

El pensamiento critico adquiere una relevancia particular en los contextos educativos
rurales, donde las condiciones sociales, econdmicas y tecnoldgicas presentan desafios
especificos para el proceso de ensefianza y aprendizaje. En estos entornos, la educacion
cumple un rol fundamental no solo en la transmision de conocimientos, sino también en la
formacion de estudiantes capaces de comprender su realidad, tomar decisiones informadas
y contribuir al desarrollo de su comunidad. En este sentido, el pensamiento critico se
convierte en una herramienta esencial para el fortalecimiento de la autonomia intelectual y

la participacion social.

En las zonas rurales, los estudiantes suelen enfrentar limitaciones relacionadas con
el acceso a recursos educativos, infraestructura tecnoldgica deficiente y practicas
pedagdgicas tradicionales centradas en la memorizacion. Estas condiciones pueden
restringir el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el andlisis, la inferencia
y la argumentacion. Sin embargo, diversos autores coinciden en que precisamente en estos

contextos resulta prioritario promover el pensamiento critico, ya que permite a los
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estudiantes interpretar su entorno, cuestionar problematicas locales y plantear soluciones

contextualizadas (Sandoval, 2020).

El pensamiento critico en contextos rurales favorece la comprension de la realidad
social, econémica y cultural de los estudiantes. Al desarrollar habilidades como el analisis
de informacion y la inferencia de implicancias, los estudiantes pueden relacionar los
contenidos escolares con su vida cotidiana, reflexionar sobre situaciones que afectan a su
comunidad y evaluar las consecuencias de determinadas decisiones. Este proceso contribuye
al aprendizaje significativo y fortalece el sentido de pertinencia cultural en la educacion
(MINEDU, 2022).

Asimismo, el desarrollo del pensamiento critico promueve la participacion activa y
la formacion ciudadana en entornos rurales. Paul y Elder (2003) sefialan que un pensador
critico es capaz de formular preguntas relevantes, evaluar informacion y considerar
diferentes puntos de vista, habilidades fundamentales para el ejercicio de una ciudadania
responsable. En contextos rurales, estas capacidades permiten a los estudiantes involucrarse
de manera més consciente en los asuntos de su comunidad y asumir un rol protagonico en

la busqueda de soluciones a problemas locales.

Diversas investigaciones nacionales evidencian que el fortalecimiento del
pensamiento critico puede contribuir a superar brechas educativas en zonas rurales. Estudios
como los de Pizarro (2024) y Zubiaut (2024) muestran que el uso de estrategias pedagdgicas
innovadoras, apoyadas en herramientas digitales accesibles, favorece el desarrollo de
habilidades criticas incluso en contextos con limitaciones tecnologicas. Estas experiencias
demuestran que, con una adecuada planificacion pedagogica, es posible promover el

pensamiento critico y mejorar los aprendizajes en educacion basica.

El pensamiento critico también resulta clave para enfrentar los desafios de la
transformacion digital en entornos rurales. Aunque la brecha tecnoldgica constituye una
limitacion importante, el desarrollo de habilidades criticas permite a los estudiantes utilizar

de manera reflexiva los recursos digitales disponibles, evaluar la informacion que circula en
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los entornos virtuales y evitar la reproduccion acritica de contenidos. De esta manera, el
pensamiento critico contribuye a un uso mas consciente y responsable de la tecnologia
(UNESCO, 2023).

En sintesis, la importancia del pensamiento critico en contextos educativos rurales
radica en su capacidad para empoderar a los estudiantes, fortalecer su autonomia intelectual
y promover aprendizajes significativos vinculados a su realidad. Su desarrollo permite que
la educacion trascienda la transmision de contenidos y se convierta en un proceso formativo
orientado a la reflexion, la toma de decisiones y la transformacién social. Por ello, fomentar
el pensamiento critico en la educacion secundaria rural constituye un desafio y, al mismo

tiempo, una oportunidad para avanzar hacia una educacion mas equitativa y pertinente.

El desarrollo del presente capitulo ha permitido analizar el pensamiento critico como
una competencia central en la educacion secundaria y un eje fundamental para la formacion
integral de los estudiantes. A partir de los referentes tedricos y antecedentes revisados, se
ha evidenciado que el pensamiento critico no constituye una habilidad aislada ni espontanea,
sino una capacidad compleja que integra procesos cognitivos, disposiciones actitudinales y
estandares intelectuales orientados a la reflexion, la toma de decisiones fundamentadas y la
comprension profunda de la realidad.

El abordaje de las nociones bésicas del pensamiento critico ha permitido clarificar
sus definiciones contemporaneas, los principales enfoques teéricos propuestos por Ennis,
Facione y Paul & Elder, asi como el papel de la autorregulacion y los estandares
intelectuales en la mejora de la calidad del pensamiento. Asimismo, la relacion entre la
Taxonomia de Bloom y el pensamiento critico ha evidenciado la importancia de promover
habilidades cognitivas de orden superior, como el analisis, la evaluacion y la creacién,

especialmente en el nivel de educacion secundaria.

De manera particular, el analisis de la estructura funcional del pensamiento critico y
de sus dimensiones —analisis de informacion, inferencia de implicancias, propuesta de

alternativas y argumentacion de la posicion— ha permitido comprender cémo se manifiesta
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esta competencia en el proceso de aprendizaje. Estas dimensiones representan procesos
interrelacionados que posibilitan al estudiante interpretar informacion, anticipar
consecuencias, generar soluciones y sustentar ideas de manera coherente, contribuyendo al

logro de aprendizajes significativos y a la autonomia intelectual.

El capitulo también ha puesto énfasis en la importancia del pensamiento critico en
contextos educativos rurales, donde su desarrollo adquiere un valor estratégico para
enfrentar las limitaciones estructurales y promover una educacién mas pertinente y
equitativa. Fomentar el pensamiento critico en estos entornos permite a los estudiantes
comprender su realidad, participar activamente en su comunidad y utilizar de manera

reflexiva los recursos disponibles, incluidos los entornos digitales.

En conjunto, este capitulo sienta las bases conceptuales necesarias para comprender
el pensamiento critico como una competencia clave del siglo XXI y como una variable
central del presente estudio. Este marco teorico resulta indispensable para el andlisis del
caso de estudio que se presenta en el capitulo siguiente, en el cual se examina de manera
aplicada la influencia de las herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento critico

de estudiantes de educacién secundaria en un contexto rural especifico.
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CAPITULO IlII

CASO DE ESTUDIO: HERRAMIENTAS
DIGITALES Y PENSAMIENTO CRITICO EN
PUCARA - HUANCAYO

El presente capitulo aborda el anélisis del caso de estudio desarrollado en la
Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino Caceres”, ubicada en el distrito de Pucara,
provincia de Huancayo, region Junin, Perd. Este contexto educativo rural constituye un
escenario relevante para examinar, de manera aplicada, la relacion entre el uso de
herramientas digitales y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacién
secundaria, considerando las particularidades sociales, culturales y tecnoldgicas que

caracterizan a este entorno.

A diferencia de los capitulos anteriores, centrados en el andlisis tedrico de las
variables de estudio, este capitulo se orienta a la comprensién empirica del fenémeno
educativo, integrando la metodologia empleada, la intervencién pedagdgica y los resultados
obtenidos. El caso de estudio permite contrastar los planteamientos tedricos revisados con
la realidad educativa de Pucara — Huancayo, evidenciando como las herramientas digitales
pueden incidir en el fortalecimiento de habilidades cognitivas superiores en contextos con

limitaciones estructurales.

La experiencia desarrollada se enmarca en el uso pedagdgico de herramientas
digitales asincronicas, principalmente Google Classroom y WhatsApp, las cuales fueron
utilizadas como medios para organizar el aprendizaje, compartir recursos educativos,
brindar retroalimentacion y promover la participacion activa de los estudiantes. Estas
herramientas fueron seleccionadas por su accesibilidad y pertinencia en un contexto rural,
donde el acceso a plataformas mas complejas y a infraestructura tecnoldgica avanzada es

limitado.
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El estudio se centr6 en analizar el desarrollo del pensamiento critico a partir de sus
dimensiones operativas: analisis de informacion, inferencia de implicancias, propuesta de
alternativas y argumentacion de la posicion. A través de una intervencion pedagdgica
planificada y la aplicacion de instrumentos de evaluacion antes y después de la
implementacion de las herramientas digitales, se buscé identificar los cambios producidos

en el nivel de pensamiento critico de los estudiantes.

Este capitulo tiene como finalidad presentar de manera articulada el disefio
metodoldgico del estudio, el contexto de intervencién, los procedimientos aplicados y los
resultados obtenidos, asi como su interpretacion a la luz del marco teérico desarrollado. De
este modo, el caso de estudio se convierte en un espacio de reflexion sobre las posibilidades
y desafios del uso de herramientas digitales para el desarrollo del pensamiento critico en la
educacion secundaria rural, aportando evidencia empirica que enriquece la comprension del

fendmeno educativo abordado en el presente libro.

3.1. Contexto del estudio

El contexto en el que se desarrolla una investigacion educativa constituye un
elemento clave para comprender e interpretar los resultados obtenidos, especialmente
cuando se analizan procesos de ensefianza y aprendizaje en entornos con caracteristicas
particulares. En el presente caso de estudio, el andlisis se sitla en la Institucion Educativa
“Mariscal Andrés Avelino Caceres”, ubicada en el distrito de Pucara, provincia de
Huancayo, region Junin, un contexto predominantemente rural que presenta condiciones

sociales, econdmicas y tecnologicas especificas.

El distrito de Pucara se caracteriza por una poblacion mayoritariamente dedicada a
actividades agricolas y por limitaciones en el acceso a servicios basicos e infraestructura
tecnoldgica. Estas condiciones influyen directamente en el proceso educativo, ya que el
acceso a dispositivos digitales, conectividad a internet y recursos tecnologicos suele ser
limitado tanto en los hogares de los estudiantes como en la propia institucién educativa. En
este escenario, la implementacién de estrategias pedagdgicas mediadas por tecnologia
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representa un desafio, pero también una oportunidad para innovar en las précticas

educativas.

La Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino Caceres™ atiende a estudiantes
de educacion secundaria que, en su mayoria, provienen de familias con recursos econémicos
limitados y con escasa exposicion previa a entornos educativos digitales estructurados. Estas
caracteristicas hacen que el contexto sea particularmente relevante para analizar la
influencia de herramientas digitales accesibles y de bajo costo en el desarrollo del

pensamiento critico, asi como para evaluar su pertinencia en zonas rurales.

Asimismo, el area curricular de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica constituye
un espacio formativo propicio para promover habilidades de pensamiento critico, dado que
aborda contenidos vinculados a la reflexion, el andlisis de problematicas sociales y la
argumentacion de posiciones. En este contexto, el uso de herramientas digitales asincronicas
permitié complementar la ensefianza presencial y ampliar las oportunidades de aprendizaje,

facilitando el acceso a recursos educativos y la interaccion pedagdgica.

Este apartado tiene como finalidad describir el contexto social, educativo y
tecnoldgico en el que se desarroll6 el estudio, con el propdsito de situar la intervencion
pedagogica y los resultados obtenidos. Comprender estas condiciones resulta fundamental
para interpretar el impacto del uso de herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento
critico y para valorar la posibilidad de replicar experiencias similares en otros contextos

educativos con caracteristicas afines.

3.1.1. Caracteristicas del distrito de Pucara — Huancayo

El distrito de Pucara se ubica en la provincia de Huancayo, region Junin, y se
caracteriza por ser un territorio predominantemente rural, con una poblacién cuya actividad
econdmica principal estd vinculada a la agricultura y a labores de subsistencia. Estas
condiciones socioeconomicas influyen de manera directa en las oportunidades educativas
de los estudiantes, especialmente en lo relacionado con el acceso a recursos tecnolégicos,

conectividad a internet y dispositivos digitales.
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Desde el punto de vista social y econdmico, muchas familias del distrito priorizan
las actividades productivas del campo como principal fuente de ingresos, lo que en
ocasiones reduce el tiempo destinado al acompafiamiento educativo de los estudiantes.
Asimismo, la limitada disponibilidad de recursos econdmicos dificulta la adquisicién y el
mantenimiento de equipos tecnolégicos como computadoras, tablets o teléfonos
inteligentes, generando una brecha digital que condiciona el proceso de ensefianza y

aprendizaje (Sandoval, 2020).

En cuanto a la infraestructura tecnoldgica, el distrito de Pucara presenta deficiencias
significativas en el acceso a servicios basicos vinculados a la educacion digital. La
conectividad a internet suele ser inestable, lenta o inexistente en muchos sectores, y el
acceso continuo a electricidad no siempre esta garantizado. Estas limitaciones impactan
negativamente en la implementacion de estrategias educativas basadas en plataformas
digitales, obligando a los docentes a adaptar sus metodologias y a seleccionar herramientas
tecnoldgicas de bajo consumo de datos y facil acceso, como aplicaciones de mensajeria
instantanea (Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021).

Desde el ambito educativo, las instituciones del distrito enfrentan el reto de articular
las politicas nacionales de innovacién pedagdgica con una realidad local marcada por la
escasez de recursos. En muchos casos, persisten practicas pedagogicas tradicionales
centradas en la transmision de contenidos y el aprendizaje memoristico, lo que limita el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores como el pensamiento critico. Esta situacion
ha sido identificada como una de las principales dificultades en la educacion rural peruana,

donde la innovacion pedagogica avanza de manera desigual (Rivadeneira, 2019).

No obstante, el contexto de Pucard también presenta oportunidades educativas
relevantes. La cercania de los estudiantes con su entorno social y cultural ofrece un
escenario propicio para el desarrollo de aprendizajes contextualizados y significativos. La
reflexion sobre problematicas locales, la identidad cultural y la participacion comunitaria

constituyen elementos que pueden ser aprovechados pedagdgicamente para fortalecer el
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pensamiento critico y la formacion ciudadana, especialmente en areas curriculares como
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (MINEDU, 2022).

En este contexto, la incorporacion de herramientas digitales accesibles, como
Google Classroom y WhatsApp, se presenta como una estrategia viable para reducir
parcialmente las brechas educativas y promover nuevas formas de aprendizaje. Estas
herramientas permiten mantener la comunicacion pedagogica, compartir recursos
educativos y fomentar la reflexion, incluso en escenarios con limitaciones tecnoldgicas. Tal
como sefialan diversos estudios, el uso contextualizado de tecnologias digitales puede
contribuir al fortalecimiento de habilidades cognitivas y al desarrollo del pensamiento

critico en entornos rurales (Rafig, 2024; Sandoval, 2020).

En sintesis, el distrito de Pucara — Huancayo se configura como un contexto
educativo rural con desafios estructurales significativos, pero también con potencialidades
pedagogicas que pueden ser aprovechadas mediante estrategias innovadoras. Comprender
sus caracteristicas sociales, econdmicas y tecnoldgicas resulta fundamental para analizar el
impacto del uso de herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes y para valorar la pertinencia del caso de estudio desarrollado en esta

investigacion.

3.1.2. Contexto institucional y educativo

La Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino Caceres”, ubicada en el distrito
de Pucara — Huancayo, constituye el escenario institucional donde se desarrollo el presente
caso de estudio. Esta institucion publica atiende a estudiantes de educacion secundaria
provenientes, en su mayoria, de familias de contextos rurales, cuyas condiciones
socioecondmicas y culturales influyen directamente en el proceso educativo y en las

oportunidades de aprendizaje de los estudiantes.

Desde el punto de vista institucional, la escuela enfrenta limitaciones relacionadas
con la infraestructura fisica y tecnoldgica. El acceso a laboratorios de computo, equipos

tecnoldgicos actualizados y conectividad a internet es restringido, lo que dificulta la
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implementacién sistematica de estrategias pedagogicas mediadas por tecnologia. Estas
condiciones son comunes en muchas instituciones educativas rurales del pais y representan
un desafio para la aplicacion efectiva de politicas de innovacion educativa promovidas a
nivel nacional (MINEDU, 2022).

En el ambito pedagégico, la institucion ha venido desarrollando sus actividades
principalmente bajo enfoques tradicionales de ensefianza, caracterizados por el uso
predominante de clases expositivas y evaluaciones centradas en la reproduccion de
contenidos. Diversos estudios sefialan que este tipo de précticas, aunque funcionales en
determinados contextos, limitan el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el
pensamiento critico, la autonomia y la capacidad de argumentacion de los estudiantes
(Rivadeneira, 2019). En este escenario, la incorporacion de herramientas digitales plantea
la necesidad de replantear las metodologias de ensefianza y promover enfoques mas activos

y participativos.

El area curricular de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica, en la que se
desarrollo la intervencion pedagogica, ocupa un rol estratégico dentro del curriculo de
educacion secundaria. Esta area busca fortalecer la identidad personal, la convivencia
democrética y la participacion ciudadana, lo que la convierte en un espacio propicio para el
desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, antes de la intervencion, se observo que
los estudiantes presentaban dificultades para analizar informacion, inferir consecuencias,
proponer soluciones y argumentar posiciones de manera fundamentada, evidenciando un

pensamiento rigido y poco reflexivo.

En relacion con el perfil del estudiantado, los estudiantes del quinto grado de
secundaria presentan una familiaridad basica con el uso de dispositivos moviles y
aplicaciones de mensajeria, aunque su experiencia con plataformas educativas estructuradas
era limitada. Esta situacion coincide con lo sefialado por Prensky (2001), quien indica que,
si bien los estudiantes actuales interactian cotidianamente con la tecnologia, no

necesariamente cuentan con competencias digitales orientadas al aprendizaje académico.
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Esta realidad exigié un acompafiamiento docente constante y una planificacion pedagogica

cuidadosa para el uso educativo de las herramientas digitales.

La pandemia del COVID-19 evidencié de manera mas clara las brechas existentes
en el contexto institucional y educativo. Durante este periodo, la institucion recurrio a
soluciones de emergencia, como el uso de WhatsApp para mantener la comunicacién con
los estudiantes, lo que permiti6 visibilizar el potencial de estas herramientas como recursos
educativos accesibles en contextos rurales (Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al.,
2021). Esta experiencia previa sirvié como antecedente para la implementacion planificada
de herramientas digitales en el presente estudio.

En sintesis, el contexto institucional y educativo de la I.E. “Mariscal Andrés Avelino
Céceres” se caracteriza por limitaciones estructurales y pedagdgicas propias de un entorno
rural, pero también por la disposicion a explorar estrategias innovadoras que respondan a
las necesidades de los estudiantes. Este escenario constituye un marco relevante para
analizar la influencia del uso pedagdgico de herramientas digitales en el desarrollo del
pensamiento critico, aportando evidencia sobre su pertinencia y viabilidad en contextos

educativos similares.

3.1.3. Caracterizacion de los estudiantes participantes

Los estudiantes participantes en el presente caso de estudio corresponden al quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino
Caceres”, ubicada en el distrito de Pucara — Huancayo. La muestra estuvo conformada por
50 estudiantes, quienes presentan caracteristicas propias de un contexto rural, tanto en lo
social como en lo educativo y tecnoldgico, aspectos que resultan determinantes para el

analisis del desarrollo del pensamiento critico mediado por herramientas digitales.

Desde el punto de vista sociodemografico, los estudiantes provienen en su mayoria
de familias dedicadas a actividades agricolas y de subsistencia, con recursos econémicos
limitados. Esta realidad influye en las oportunidades de acceso a dispositivos tecnologicos

y a servicios de conectividad, ya que no todos los hogares cuentan con computadoras o

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 84
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

acceso continuo a internet. En muchos casos, el teléfono movil constituye el principal medio
de acceso a la tecnologia, lo que condiciona el tipo de herramientas digitales que pueden ser

utilizadas con fines educativos (Sandoval, 2020).

En el &mbito educativo, los estudiantes presentan un historial formativo marcado por
précticas pedagogicas tradicionales, centradas en la memorizacion y la reproduccion de
contenidos. Antes de la intervencidn, se observo que los estudiantes mostraban dificultades
para analizar informacién, inferir implicancias, proponer alternativas y argumentar
posiciones de manera fundamentada, especialmente en el area de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica. Estas caracteristicas evidencian un nivel incipiente de pensamiento
critico, situacién que coincide con los hallazgos de estudios nacionales que reportan niveles

medios o0 bajos de esta competencia en la educacion basica (Pizarro, 2024).

En relacion con el uso de la tecnologia, los estudiantes poseen una familiaridad
basica con aplicaciones de mensajeria instantdnea y redes sociales, particularmente
WhatsApp, el cual utilizan principalmente con fines comunicativos y recreativos. No
obstante, su experiencia previa con plataformas educativas estructuradas, como aulas
virtuales, era limitada. Esta situacion refleja lo sefialado por Prensky (2001), quien indica
que la condicidn de “nativos digitales” no garantiza el desarrollo de competencias digitales

orientadas al aprendizaje académico.

Desde el punto de vista cognitivo y actitudinal, los estudiantes se caracterizan por
presentar un pensamiento rigido y cerrado frente al analisis de informacion, tendiendo a
reproducir las ideas proporcionadas por el docente sin cuestionarlas. Asimismo, se observo
una limitada capacidad para inferir consecuencias, generar soluciones alternativas y
argumentar posiciones propias, utilizando en muchos casos un lenguaje poco elaborado y
de carécter autoritario. Estas caracteristicas iniciales evidencian la necesidad de
implementar estrategias pedagdgicas que promuevan la reflexion, la autonomia y el

pensamiento critico.

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 85
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

A pesar de estas limitaciones, los estudiantes mostraron disposicion y motivacion
para participar en actividades mediadas por herramientas digitales, especialmente cuando
estas se presentaron de manera accesible y contextualizada. La posibilidad de acceder a
recursos educativos como videos, lecturas y tareas asincronicas a través de Google
Classroom y WhatsApp generd un mayor interés y participacion, aspecto que coincide con
lo sefialado por Rafig (2024) respecto al impacto positivo de las herramientas digitales en

la motivacion estudiantil.

En sintesis, la caracterizacion de los estudiantes participantes evidencia un grupo
con limitaciones estructurales y formativas propias de un contexto rural, pero también con
potencial para desarrollar habilidades cognitivas superiores cuando se les brindan
oportunidades pedagogicas adecuadas. Estas caracteristicas constituyen un elemento central
para comprender los resultados del caso de estudio y valorar la influencia del uso
pedagogico de herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento critico en la

educacion secundaria rural.

3.2. Disefio metodologico del estudio

El disefio metodoldgico del presente estudio fue estructurado con la finalidad de
analizar de manera sistematica y rigurosa la influencia del uso de herramientas digitales en
el desarrollo del pensamiento critico de estudiantes de educacidn secundaria en un contexto
rural. La eleccién del enfoque, tipo, nivel y disefio de investigacion responde a la naturaleza
del problema planteado y a los objetivos propuestos, permitiendo articular la teoria revisada
con la evidencia empirica obtenida en el caso de estudio desarrollado en Pucara — Huancayo.

3.2.1. Enfoque y tipo de investigacion

La investigacién se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, debido a que se orientd
a la medicion objetiva de los cambios producidos en el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes antes y después de la intervencion pedagdgica con herramientas digitales. Este

enfoque permitio analizar los resultados a partir de datos numéricos, utilizando
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procedimientos estadisticos para determinar la existencia de diferencias significativas entre

el pretest y el postest (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista, 2014).

Asimismo, el estudio corresponde a un tipo de investigacion aplicada, en tanto buscé
resolver un problema educativo concreto mediante la implementacion de una estrategia
pedagogica basada en el uso de herramientas digitales asincronicas. La investigacion
aplicada se caracteriza por utilizar conocimientos tedricos para intervenir en una realidad
especifica y generar mejoras en la practica educativa, aspecto que se evidencia en la
incorporacion de Google Classroom y WhatsApp como recursos pedagdgicos en el aula
(Sanchez & Reyes, 2015).

3.2.2. Nivel y método de investigacion

El nivel de investigacion fue explicativo, ya que se orientd a identificar la relacion
de causalidad entre el uso de herramientas digitales (variable independiente) y el desarrollo
del pensamiento critico (variable dependiente). Este nivel permitié explicar los cambios
observados en las dimensiones del pensamiento critico como resultado de la intervencion

pedagdgica realizada (Hernandez Sampieri et al., 2014).

En cuanto al método de investigacion, se emple6 el método cientifico como marco
general, complementado con el meétodo inductivo. Este método permitid partir de
observaciones particulares —los resultados obtenidos en los estudiantes— para establecer
conclusiones generales sobre la influencia de las herramientas digitales en el pensamiento
critico. Segun Nifio (2011), el método inductivo posibilita la construccion de conocimiento
a partir del analisis sistematico de casos concretos, lo cual resulta pertinente para estudios

educativos de caracter aplicado.

3.2.3. Disefio preexperimental del estudio

El disefio de la investigacion fue preexperimental, especificamente de un solo grupo
con pretest y postest. Este disefio se caracteriza por la manipulacion de una variable
independiente y la observacion de sus efectos en una variable dependiente, sin la existencia

de un grupo de control (Alan & Cortez, 2017).
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El esquema utilizado fue:
G: 01 - X -0,

donde O: representa la medicién inicial del pensamiento critico (pretest), X la
intervencion pedagogica mediante herramientas digitales y O: la medicion final (postest).
Este disefio permitié comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervencion,
evidenciando los cambios producidos en las dimensiones del pensamiento critico como

consecuencia del uso de herramientas digitales.

3.2.4. Poblacion y muestra

La poblacién estuvo conformada por los 50 estudiantes matriculados en el quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino
Caceres” del distrito de Pucara — Huancayo, quienes cursaban el area de Desarrollo

Personal, Ciudadania y Civica.

Dado que la poblacion fue manejable y accesible, se trabajé con el total de
estudiantes, por lo que la muestra coincidié con la poblacién. Esta seleccion permitid
analizar de manera integral el impacto de la intervencion pedagdgica en el grupo de estudio,
evitando sesgos derivados de la seleccion muestral y garantizando la representatividad de

los resultados en el contexto institucional analizado.

3.2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica principal utilizada para la recoleccion de datos fue la observacion, la cual
permitié evaluar el desempefio de los estudiantes en relacion con las dimensiones del
pensamiento critico. Esta técnica resulta adecuada para estudios educativos en los que se
analizan procesos cognitivos y comportamientos observables durante el desarrollo de

actividades académicas.

Como instrumentos se emplearon una lista de cotejo y una rabrica de evaluacion,

disefiadas para medir las dimensiones del pensamiento critico: analisis de informacion,
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inferencia de implicancias, propuesta de alternativas y argumentacion de la posicion. Estos
instrumentos fueron aplicados tanto en el pretest como en el postest, permitiendo comparar

los niveles de desempefio de los estudiantes antes y despueés de la intervencion pedagogica.

3.2.6. Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez de los instrumentos fue determinada mediante el juicio de expertos,
quienes evaluaron la pertinencia, coherencia y claridad de los indicadores en relacion con
las variables y dimensiones del estudio. Participaron especialistas en educacion vy
evaluacion, obteniéndose un coeficiente de validez promedio de 0.91, lo que indica un alto
nivel de validez de contenido. Este resultado evidencia que los instrumentos fueron

adecuados para medir el pensamiento critico en el contexto educativo analizado.

En cuanto a la confiabilidad, se utilizé el coeficiente Alfa de Cronbach, el cual
permitio verificar la consistencia interna de los instrumentos aplicados. Los resultados
obtenidos confirmaron que los instrumentos presentan un nivel de confiabilidad aceptable,
garantizando la estabilidad y precision de las mediciones realizadas (Hernandez Sampieri et
al., 2014).

3.2.7. Procedimiento de intervencion pedagogica con herramientas digitales

La intervencion pedagdgica se desarrollé de manera planificada y progresiva,
integrando herramientas digitales asincrénicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se
implement6 un aula virtual en Google Classroom, a través de la cual se compartieron
lecturas, videos educativos, guias de trabajo y tareas evaluadas mediante rabricas. Esta
plataforma permitio organizar los contenidos, realizar seguimiento al trabajo de los

estudiantes y brindar retroalimentacion constante.

De manera complementaria, se utiliz6 WhatsApp como herramienta de apoyo para
replicar los materiales compartidos en el aula virtual, resolver dudas y mantener una
comunicacion permanente con los estudiantes. Esta estrategia fue especialmente relevante
considerando las limitaciones de conectividad y el acceso predominante a dispositivos

moviles en el contexto rural del estudio (Bertoletti et al., 2023; Nivela-Cornejo et al., 2021).
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La intervencion estuvo orientada a promover el desarrollo de las dimensiones del
pensamiento critico mediante actividades que exigian analisis de informacion, inferencia de
consecuencias, propuesta de soluciones y argumentacion de posiciones. Al finalizar el
periodo de intervencion, se aplico el postest, permitiendo comparar los resultados con la
medicién inicial y evaluar el impacto del uso pedagdgico de las herramientas digitales.

En conjunto, el disefio metodoldgico adoptado permitié abordar el problema de
investigacion de manera coherente y sistematica, articulando el enfoque tedrico con la
practica educativa y generando evidencia empirica relevante sobre la influencia de las
herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion

secundaria en un contexto rural.

3.3. Resultados del estudio

El presente apartado expone los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la
intervencion pedagogica basada en el uso de herramientas digitales en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de educacidn secundaria de la Institucion Educativa
“Mariscal Andrés Avelino Caceres” del distrito de Pucara — Huancayo. Los resultados
constituyen la evidencia empirica que permite contrastar los objetivos planteados y las
hipotesis formuladas, asi como valorar el impacto real de la estrategia implementada en un

contexto educativo rural.

El analisis de los resultados se realizé mediante la comparacion de las mediciones
obtenidas en el pretest y el postest, aplicadas antes y después de la intervencion pedagdgica.
Esta comparacion permitio identificar los cambios producidos en el nivel de pensamiento
critico de los estudiantes, tanto de manera global como en cada una de sus dimensiones:
analisis de informacién, inferencia de implicancias, propuesta de alternativas y
argumentacion de la posicion. Para ello, se emplearon procedimientos de estadistica
descriptiva e inferencial, los cuales facilitaron una interpretacion objetiva y sistematica de

los datos.
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Los resultados presentados reflejan el desempefio de los estudiantes en funcién de
los indicadores establecidos en los instrumentos de evaluacion, evidenciando la evolucion
de sus habilidades cognitivas a lo largo del proceso de intervencion. Asimismo, estos datos
permiten identificar tendencias, mejoras significativas y aspectos relevantes del
comportamiento académico de los estudiantes frente al uso pedagdgico de herramientas

digitales asincrénicas como Google Classroom y WhatsApp.

Este apartado no solo describe los resultados obtenidos, sino que también sienta las
bases para su posterior analisis e interpretacion, los cuales seran abordados en la seccion de
discusion. De este modo, los resultados del estudio constituyen un elemento central para
comprender la influencia de las herramientas digitales en el desarrollo del pensamiento
critico y para fundamentar las conclusiones y recomendaciones que se derivan del presente

caso de estudio.
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3.3.1. Variable Independiente: Herramientas Digitales

Las Herramientas Digitales utilizadas en esta investigacion son:

Classroom:

Figura 1. Entorno virtual de aprendizaje en Google Classroom en la Vista Docente.
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PATRIMONIO CULTURAL -
B Classroom > o, G

Pagina principal Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones M e &

Calendario

# Personalizar

Cursos que dictas

Pendientes de revision

PATRIMONIO CULTURAL

PATRIMONIO CULTURAL

Clases archivadas UNICA

Codigodelaclase  } G Anuncia algo a la clase

ukt2dgz ::

Configuracion

11

Espafiol (Espafia)
Edith Coronade Perez publicd una nueva tart Latinoamérica
xi 9 dic 2024 (Editado: 12 dic 2024)
Préximas Para cambiar los métodas de entrada, presione Ia tecla
Windows + espacio.
No tienes tareas para

Fuente: Aula Virtual implementada Plataforma Classroom

Nota. La imagen muestra la plataforma Google Classroom correspondiente al curso

“Patrimonio Cultural”.
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Figura 2. Entrega de evidencias en Google Classroom: Tarea "Organizador de
conocimientos”. Vista Estudiante

< G (O htpsy, le.com/c/NzM5Mjc1 MjcyNTgw/a/Njg3MTQ1OTIAMT] tatus/and-sort I1/all B ¢y o= -

B Importar favorites @) LastPass M Gmail € YouTube 2% Maps & Bxpress VPN () McAfes Security () LastPass password.. B Otros favoritos

= E Classroom > PATRIMONIO CULTURAL E o

UNICA
@ Pagina principal Instrucciones Trabajo del estudiante
Calendaris

B colendario Devolver =3 100 puntos = &

- Cursos que dictas - a
o» i
O & Todoslos estudiantes TAREA 1: ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTOS

Pendientes de revision

PATRIMONIO CULTURAL
UNICA Ordenar por estado - 3 5

Entregadas Asignadas

4
©aov @ »

Clases en las que te inscribiste O enregaass @ se sceptanentregas ()
Pendientes
Todas - (]
PORTAFOLIO DOCENTE 0O G Erick Huincho oo
DIRECCION MAAC24
G Erick Huincho . Margot Med
Clases archivadas O ' Margot Med —100 R 5
= G
b=l - [
83 Configuracion EcE
O . Yeferson __1oo o = ARET:
IMG-20241215-WAQD.. ORGANIZADOR pdf
Entregada Entregada ®@
Asignad
n v v

Fuente: Aula Virtual implementada Plataforma Classroom

Nota. La imagen muestra la plataforma Google Classroom con el seguimiento de
entregas correspondientes a la tarea “Organizador de conocimientos” del curso Patrimonio

Cultural.
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Figura 3. Uso de recursos audiovisuales en el aula virtual en la Vista Estudiante

<« G % classroom.google.com/u/1/w/NzM5Mjc1MjcyNTaw/t/all Ex =0 :

G Gmail @B YouTube ¥ Maps

— PATRIMONIO CULTURAL HH
= & Classroom > [0* #= @

@ ragnepr (3 YouTube a4

Patrimonio

Ver material

Fuente: Aula Virtual implementada Plataforma Classroom

Nota. Captura de pantalla de un video educativo insertado en la plataforma Google
Classroom, utilizado como recurso asincrénico en el curso “Patrimonio Cultural”. Este tipo

de contenido multimedia facilita el aprendizaje auténomo y la comprension de conceptos
clave como el “patrimonio”.
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Figura 4. Participacion estudiantil en el entorno virtual sobre el tema de Patrimonio
Cultural.
€ = € % classroem.google.com/u/1/w/NzMSMjcTMicyNTgw/t/all (S +4 = ¢
G Gmail @ YouTube ¥ Maps
Comentarios de la clase

. Margot Med 8 dic 2024
" El Patrimonio Cultural:

Son las y de on en on que reflejan la identidad y

diversidad de una comunidad. Segun la Organizacion de las Nacienes Unidas para la Educacion, la
ciencia y la Cultura (UNESCO), el patrimonio cultural no sola incluye bienes tangibles como

sino también tradiciones y iones vivas, como danzas, festividades y
conocimientos transmitidos

Tipos de Patrimonio:
i Natural: C¢ la y los recursos naturales.
Patrimenio Cultural

Tangible: Monumentos y bienes materiales

Intangible: Tradicit i vivas y

Rol de la UNESCO;

La UNESCO aprueba cada afio patrimonios locales considerados "PATRIMONIO DE LA HUMANIDAD",
promoviendo su preservacién. En 1972, la UNESCO aprobé la Convencion sobre la Proteccion del
Patrimonio Mundial Cultural y Natural, con el objetivo de salvaguardar los bienes culturales y
naturales de todo el mundo. En Pert, destacan Machu Picchu y la Danza de la Huaconada como
ejemplos de patrimonios culturales y tradicionales de gran importancia.(Resumen del video visto por
Hilda Medrano Orihuela)

Fuente: Aula Virtual implementada Plataforma Classroom

Nota. Se observa un comentario publicado por una estudiante en la plataforma
Google Classroom, como parte de una actividad asincronica del curso “Patrimonio

Cultural”.
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Figura 5. Uso de videos educativos y participacion en el aula virtual.

doo X B Videos x  + = =] X
.google.com/w/NzM5Mjc1MjcyNTgw/tc/NzM5Mjc2NTQSOTMy Cc a w in [ -]
PATRIMONIO CULTURAL - @ N
UNICA b
Novedades Trabajo en clase Personas 0 &
Videos

Edith Coronado Perez publico nueve material: VIDEO 1 PATRIMONIO CULTURAL

Publicado: 3 dic 2024

VISUALIZAR EL VIDEO ¥ REALIZAR UN RESUMEN

\-ﬁ Patrimonio cultural
e 8

Video de YouTube - 9 minutos

& 2 comentarios de la clase

Erick Huinche 9 dic 2024

G El patrimonio cultural es el conjunto de bienes, tanto materiales como inmateriales, que una
comunidad, sociedad o nacién ha heredado de generaciones pasadas y que se considera valioso para
su identidad, historia y continuidad cultural. Este patrimonio refleja las costumbres, tradiciones,
conocimientos, expresiones artisticas, monumentos, objetos, y valores que distinguen a una sociedad y

.
se de en e @

Fuente: Aula Virtual implementada Plataforma Classroom

Nota. Se presenta la publicacion de un video educativo en la plataforma Google
Classroom como parte del curso “Patrimonio Cultural”. Ademads, se evidencia la

participacion activa de los estudiantes mediante comentarios reflexivos.

e WhatsApp:

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 96
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Félix Palomino



Figura 6. Uso de videos educativos y participacion en el aula virtual.

X Q  Busqueda: Microsoft Bing * + — a X
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mis lindos estudiantes logran visualizar el video

Si mis ya lo vi o

para poder trabajar Ia evidencia de hoy visualizamos el video . .

. +51900 642 847
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Ok

o +51930 273 492

Ta
| para poder trabajar Ia evidencia de hoy visualizamos el video

Esta bien mis 1005
Los/las estudiantes reflexi un texto resp \d
#C6mo afecta a nuestra familia el problema de Ia inseguridad ciudadana y
c6mo podemos ser parte de su pravencién? —

v

+ @ Escribe un mensaje \,1

Fuente: Captura WhatsApp de la asignatura creado

Nota. Captura de pantalla que muestra el uso de la aplicacion WhatsApp como
herramienta digital asincronica para coordinar actividades educativas, compartir enlaces a

recursos audiovisuales y orientar la reflexion escrita de los estudiantes.
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Figura 7. Entrega de evidencias escolares a través de WhatsApp.
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Fuente: Captura WhatsApp de la asignatura creado

Nota. Imagen que muestra la entrega de una actividad escolar por parte de un
estudiante mediante la aplicacion WhatsApp. Este tipo de interaccion refleja el uso de
herramientas digitales asincronicas como medio alternativo para el envio de evidencias

académicas.
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Figura 8. Evidencia de produccion escrita enviada por WhatsApp.

X | Q Blsqueda: Microsoft Bing x 4 - a x
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-

Fuente: Captura WhatsApp de la asignatura creado

Nota. La imagen muestra la entrega de una actividad escrita por parte de una

estudiante, utilizando la aplicacion WhatsApp como canal asincronico.

3.3.2. Variable Dependiente: Pensamiento Critico:

Para obtener los datos del pre (antes del uso de las herramientas digitales en el
desarrollo de las clases) y post (luego del uso de las herramientas digitales en el desarrollo
de las clases) se obtuvieron mediante un examen escrito que mide el pensamiento critico de
cada estudiante en el Area de Desarrollo Personal Ciudadania y civica, en el Tema

especifico “Patrimonio Cultural” a 50 estudiantes.
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Dimension (1) Anélisis de Informacion
En esta dimension se tienen 3 indicadores que se evaluaron con la siguiente rubrica:

Tabla 1. Rabrica para la evaluacion del anélisis de problemas.

item Nivel Puntaje  Criterio de evaluacion
No identifica ni resume el problema,
1 Deficiente 0 identifica un problema diferente o
incorrecto.
Identifica el problema de manera
2 Regular 1 ambigua, no lo resume ni claro ni
suficiente

Identifica y resume el problema

3 Bueno 2 S .
principal, sus causas y consecuencias

Nota. La tabla muestra los niveles de desempefio (deficiente, regular y bueno)
utilizados para evaluar la capacidad del estudiante para identificar y resumir un problema.

Cada nivel se asocia a un puntaje que contribuye a valorar el indicador correspondiente.
Indicador 1.1.: Identificar ideas principales en un texto.

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes para identificar ideas principales

en un texto, obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 2. Resultados del pretest: identificacidn de ideas principales en un texto.

Nivel Estudiantes Fi%
Deficiente 4 8%
Regular 35 70%
Bueno 11 22%
Total 50 100%

Nota. La tabla presenta los niveles de logro obtenidos por los estudiantes en el

indicador 1.1, correspondiente a la capacidad de identificar ideas principales en un texto.
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Figura 9. Nivel de logro en la identificacion de ideas principales en un texto
(pretest)

Identifica ideas principales en un texto

estudiantes 35 (70%)

70%
60%
50%

A0% 11 (22%)

Deficiente Regular Bueno

30%
20% 4 (8%)

0%

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico de barras representa los resultados obtenidos por los estudiantes en

el indicador 1.1 antes de la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 4(8%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 35(70%) estudiantes tienen un nivel regular y 11(22%) estudiantes tienen un

nivel bueno en la identificacion de ideas principales en un texto.
b) Resultados del post.

Tabla 3. Resultados del postest sobre la identificacion de ideas principales en un

texto.
Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 9 18%
Bueno 41 82%
Total 50 100%
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Figura 10. Nivel de logro en la identificacion de ideas principales en un texto
(postest)

Identifica ideas principales en un texto
estudiantes

41 (82%)

90%
80%
70%
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50%
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30%

20% 0 (0%)
o Ay

Deficiente Regular Bueno

9(18%)

Fuente: elaboracidn propia

Nota. La tabla muestra los resultados obtenidos por los estudiantes luego de la

intervencién educativa.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 9(18%) estudiantes tienen un nivel regular y 41(82%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la identificacion de ideas principales en un texto.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 4. Comparacion de resultados pre y post en la identificacion de ideas

principales
. Pre Post

Nivel - - : -
Estudiantes fi% Estudiantes fi%

Deficiente 4 8% 0 0%

Regular 35 70% 9 18%

Bueno 11 22% 41 82%

Total 50 100% 50 100%
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Nota. La tabla presenta el andlisis comparativo entre los resultados del pretest y

postest aplicados a 50 estudiantes.

Figura 11. Comparacion grafica de los niveles de logro pre y post en la

identificacion de ideas principales.

Identifica ideas principales en un texto

re vs post
estudiantes P P

100% 41 (82%)

35 (70%)

80%

60%

40% 18%) 11(22%

3 (8%

20% ) o (0%)

0%
Deficiente Regular Bueno

mfi% mfi%

Fuente: elaboracion propia

Nota. EI grafico de columnas compara los resultados obtenidos por los estudiantes

antes y después de la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que de 4(8%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0(0%) estudiantes en el nivel deficiente,
en el pre se tenia 35(70%) estudiantes y luego en el post disminuye a 9(18%) estudiantes
que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 11(22%) estudiantes tienen un nivel bueno y
en el post se incrementa a 41(82%) estudiantes tienen un nivel bueno en la identificacion de

ideas principales en un texto.

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 103
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Félix Palomino



v Indicador 1.2.: Identificar la situacion probleméatica de un caso

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes para identificar la situacion

problematica de un caso, obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 5. Resultados del pretest: identificacion de la situacion problematica de un

caso.
Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 5 10%
Regular 38 76%
Bueno 7 14%
Total 50 100%

Nota. La tabla presenta los niveles de logro alcanzados por los estudiantes antes de
la intervencion educativa, respecto a su capacidad para identificar la situacion problematica

€n un caso.

Figura 12. Nivel de logro en la identificacion de la situacion problematica de un
caso (pretest)

Identifica la Situacion Problematica de un caso

estudiantes

38 (76%)

80%
70%
60%
50%
40%
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5(10%)

20%

0%

Fuente: elaboracion propia
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Nota. El grafico de barras muestra los niveles de desempefio de los estudiantes en el

indicador 1.2 antes de la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que en el pre test 5(10%) estudiantes tienen un
nivel deficiente, 38(76%) estudiantes tienen un nivel regular y 7(14%) estudiantes tienen un

nivel bueno en la identificacion de la situacion problematica de un caso.
b) Resultados del post.

Tabla 6. Resultados del postest: identificacion de la situacion problematica de un

caso.
Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 6 12%
Bueno 44 88%
Total 50 100%

Figura 13. Nivel de logro en la identificacion de la situacion problematica de un

caso (postest)

Identifica la Situacion Problematica de un caso

estudiantes

44 (88%)

90%
80%
70%
60%
50%
40%

30% 6(12%)
20% 0 (0%)
10% —_——
0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia
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Nota. El gréfico de barras evidencia una mejora significativa en el desempefio de los

estudiantes tras la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 6(12%) estudiantes tienen un nivel regular y 44(88%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la identificacion de la situacion problematica de un caso.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 7. Comparacién de resultados pre y post en la identificacion de la situacion

problemética de un caso.

Nivel Pre _ _ Post _ _
Estudiantes fi% Estudiantes fi%
Deficiente 5 10% 0 0%
Regular 38 76% 6 12%
Bueno 7 14% 44 88%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La tabla compara los niveles de logro alcanzados por los estudiantes antes y

después de la intervencién educativa.

Figura 14. Comparaciéon grafica de los niveles de logro pre y post en la

identificacion de la situacion problematica de un caso

Identifica la Situacién Problemaética de un caso

pre vs post
estudiantes
44 (88%)
100%
38(76%

80%
60%
A0%

5 (10%) 12%) 7(14%
20% 0 (0%)

0%
Deficiente Regular Bueno
fi%e mfi%
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Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico muestra una mejora significativa en el desempefio de los estudiantes

tras la intervencion pedagdgica

Los resultados de la tabla muestran que de 5(10%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0(0%) estudiantes en el nivel deficiente,
en el pre se tenia 38(76%) estudiantes y luego en el post disminuye 6(12%) estudiantes que
tienen un nivel regular, en el pre 7(14%) estudiantes tienen un nivel bueno y en el post se
incrementa a 44(88%) estudiantes tienen un nivel bueno en la identificacion de la situacion

problemética de un caso.

v Indicador 1.3.: Determinar las causas y consecuencias del problema

planteado en un caso

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes para determinar las causas y
consecuencias del problema planteado en un caso, obteniendo los siguientes resultados:

a) Resultados del pre.

Tabla 8. Resultados del pretest: determinacion de causas y consecuencias del

problema planteado en un caso.

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 2 4%
Regular 39 78%
Bueno 9 18%
Total 50 100%

Nota. La tabla muestra el nivel de desempefio de los estudiantes en el indicador 1.3

antes de la intervencion.
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Figura 15. Nivel de logro en la determinacion de causas y consecuencias del

problema planteado en un caso (pretest)

Determinar las causas y consecuencias del
estudiantes problema planteado en un caso

39(78%)

80%
70%
60%
50%
40%

30%

10% =y

0%

9(18%)

Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 2(4%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 39(78%) estudiantes tienen un nivel regular y 9(18%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la determinacidn de las causas y consecuencias del problema planteado en un caso.
b) Resultados del post.

Tabla 9. Resultados del postest: determinacion de causas y consecuencias del

problema planteado en un caso.

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 12 24%
Bueno 38 76%
Total 50 100%

Nota. La tabla refleja un incremento considerable en el nivel de logro de los

estudiantes tras la intervencion.
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Figura 16. Nivel de logro en la determinacion de causas y consecuencias del

problema planteado en un caso (postest)

Determinar las causas y consecuencias del
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38 (76%)
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Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico muestra una mejora significativa en el desempefo de los estudiantes

tras la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 12(24%) estudiantes tienen un nivel regular y 38(76%) estudiantes tienen un
nivel bueno en la determinacion de las causas y consecuencias del problema planteado en

un caso.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 10. Comparacion de resultados pre y post en la determinacion de causas y

consecuencias del problema planteado en un caso.

Nivel Pre . Post__ .
estudiantes fi% Estudiantes fi%
Deficiente 2 4% 0 0%
Regular 39 78% 12 24%
Bueno 9 18% 38 76%
Total 50 100% 50 100%
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Figura 17. Comparacion grafica de los niveles de logro pre y post en la

determinacion de causas y consecuencias del problema planteado en un caso.

Determinar las causas y consecuencias del
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Fuente: elaboracion propia

Nota. El gréafico evidencia una mejora significativa en la capacidad de los estudiantes

para identificar causas y consecuencias.

Los resultados de la tabla muestran que de 2(4%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0(0%) estudiantes en el nivel deficiente,
en el pre se tenia 39(78%) estudiantes y luego en el post disminuye 12(24%) estudiantes
que tienen un nivel regular, en el pre 9(18%) estudiantes tienen un nivel bueno y en el post
se incrementa a 38(76%) estudiantes tienen un nivel bueno en la determinacién de las causas

y consecuencias del problema planteado en un caso.

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 110
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Félix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

Resultados de la dimension (1) Anélisis de la informacion.
A continuacion, se muestran los resultados de la dimensién (1)

Tabla 11. Resultados pre y post por estudiante en la dimension 1: Andlisis de la

informacion.
Estudiantes Resultados pre Resultados Post
Dimension 1 Dimension 1
é Cod. Matricula - o o . o o
@) c c S 0 = = 2 =
[«}) > > S S S S
S 2 2 2 £ ¢ B g £
S P — - (@] o QL o =)
=2 o o o Z a o S >
1 11073632200010
2 11091904300030
3 13142867100028
4 00000060351867
5  11074346800050
6  10037615200240
7 11037615200370
8  11091904300060
9  11037615200390

10 11037615200400
11 12193964500120
12 00000061081949
13 00000061081884
14 12110336500030
15 00000060612273
16  00000060612268
17 000000060106752
18 00000060106753
19  12156032500060
20 12037615200240
21  12037615200250
22 11037615200420
23 13121647200078
24 00000060578695
25 12037615200270

PRPRPRPRRPNRPRPONNRPRPRORRPRRPRREPRPRRPRERRRER
NRPRPRRPRRPRPRPRPREPNRPRPRPRPNORPRRPRPNRPRORERER
PRPRPRPRRPNRPRPRPNNRPRRPNRRPRPRPRPNRRPRNOR
DOWWWUTWWNOUWWNUINWWWAWN DN W
NRPOPNONNRNONNONNNONNNNNNENNMNNERENNRPNNERENRENDN
NPOPNONNRNONNONNNONNNNNNONNONNNNMNERRNNNNENNDDNN
NEFRPRRRONNNNNRODNNNONNODNOPNNNODNNNNONDNNDNODNN RN
UV UTOOOORMNUIOUIOORAUIUTO®
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26  12138975801120
27 12037615200280
28  11078534500100
29 12073632200020
30 11037615200460
31 11037615200470
32 00000063227201
33 11091886200080
34 12156032500110
35 11060924800100
36 00000060093665
37 00000060351870
38 12073632200060
39 11060924800130
40 12073632200010
41 11078534500260
42 12073632200010
43  12154678700060
44  11078534500320
45  11037615200500
46  12156789000230
47  11037616000590
48 12037615200320
49  11037615200530
50 12037616000160
Promedio

OCONNRPRREPNNRPRPRPRPRPRRPREPRPREPNRPRNRPNRREN
RPONRPRORRPRNRPRNRPRRPRPRPRRPRPRPRRPRPRORRRER
P RPNNRPRPRPRPRPREPNRPRPRPRPRPORPRRPRPRRPRERRENER
NFRFORARNWRUUWUTWWWWWNWEWEANDEWSELN

PRONERPRNNNNONNOMNNNNNNENNERENNNNMNNODNNNMNODNEREDNDN
NNONRPOPNNRNONNPOPNNNONNONNERPNNERPRNNNONNNNNMNODNNDNNDENDNDN
UV RUITWUIUIODODOODODOOOOMUITOO®

N

NIFEPFNNNEFENEFEFNMNMNNNNNERPRERPRPENMNNNDNNMNDNNNNNDNNEDNDDNDDND

[EEN
[N
[EEN

332 2 5.44
Nota. La tabla muestra los puntajes obtenidos por cada estudiante en tres preguntas

N

correspondientes a la dimension 1 (analisis de la informacidn), tanto en la evaluacién pre

como post.
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Respecto a la nota promedio del aula en la Dimensién Anélisis de la informacion se

tiene los siguientes resultados:

Tabla 12. Promedio del aula en la dimensién 1: Analisis de la informacion.

Promedio Aula

Dimensién 1

Pre post
Analisis 3 de 332 5 44
Informacién

Nota. La tabla muestra los promedios obtenidos por el grupo en la evaluacion pre y

post en la dimension "Analisis de la informacion™.

Figura 18. Comparacion grafica del promedio del aula en la dimension de analisis

de la informacion.

Dimensién Andlisis de Informacidn

nota
Max 6 5.44

w

[

[y

Pre post

Promedio Aula

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico evidencia visualmente el incremento del rendimiento promedio del

aula tras la intervencion pedagogica.
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Los resultados de la tabla muestran que el promedio del Aula respecto a la dimension
analisis de la informacion se incrementa de 3.32 de nota del pre a 5.44 de nota del post de
un maximo de 6, visualizando un incremento de 2.12 de nota promedio del aula significando

una mejora de 35.33%.
Dimension (2) Infiere implicancias
En esta dimension se tienen 2 indicadores que se evaluaron con la siguiente rubrica:

Tabla 13. Rubrica de evaluacion para la dimension 2: Infiere implicancias.

item  Nivel puntaje Criterio de evaluacién

1 Deficiente 0 No con_cluye, sin Iog_rar clarificar
su propio punto de vista.

5 Regular 1 Concluye, pero mantiene una

postura ambigua ante el problema
Concluye excelentemente, tiene
3 Bueno 2 una postura clara ante el
problema y la defiende

Nota. La tabla presenta los niveles de desempefio utilizados para evaluar la

capacidad de los estudiantes de inferir implicancias y formular conclusiones.
v Indicador 2.1: Deducir Implicancias.

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de deducir implicancias,

obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 14. Resultados del pretest: capacidad para deducir implicancias

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 13 26%
Regular 32 64%
Bueno 5 10%
Total 50 100%
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Nota. La tabla presenta los niveles de logro alcanzados por los estudiantes antes de

la intervencion respecto a su habilidad para deducir implicancias.

Figura 19. Nivel de logro en la capacidad para deducir implicancias (pretest)

Deducir Implicancias

estudiantes

32 (64%)

70%
60%
50%
40% 13 (26%)
30%
5(10%)
20%
10%

0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 13(26%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 32(64%) estudiantes tienen un nivel regular y 5(10%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la deduccién de implicancias.
b) Resultados del post.

Tabla 15. Resultados del postest: capacidad para deducir implicancias

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 17 34%
Bueno 33 66%
Total 50 100%
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Figura 20. Nivel de logro en la capacidad para deducir implicancias (postest)

Deducir Implicancias

estudiantes
33 (66%)

70%
60%

50%
17 (34%)

40%
30%
20%
0 (0%)
A

10%

0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracidn propia
Nota. El grafico de barras muestra una mejora clara tras la intervencion educativa

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 17(34%) estudiantes tienen un nivel regular y 33(66%) estudiantes tienen un

nivel bueno en la identificacion de ideas principales en un texto.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 16. Comparacion de resultados pre y post en la capacidad de deducir

implicancias
Nivel Pre - - Post - -
Estudiantes fi%  Estudiantes fi%
Deficiente 13 26% O 0%
Regular 32 64% 17 34%
Bueno 5 10% 33 66%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La tabla refleja una mejora sustancial en el desempefio de los estudiantes tras

la intervencion.
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Figura 21. Comparacion gréafica de los niveles de logro pre y post en la capacidad

de deducir implicancias

Deducir Implicancias

prevs post
estudiantes
33 (66%)
32 (64%
70%
60%
50%
17 (34%)

40% 13 (26%)
30%
20% 5(10%
10% 0(0%)

0%

Deficiente Regular Bueno

ufi% mfi%

Fuente: elaboracidn propia

Nota. El grafico evidencia un cambio positivo en el nivel de desempefio de los
estudiantes tras la intervencion pedagdgica.

Los resultados de la tabla muestran que de 13(26%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0(0%) estudiantes en el nivel deficiente,
en el pre se tenia 32(64%) estudiantes y luego en el post disminuye a 17(34%) estudiantes
que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 5(10%) estudiantes tienen un nivel bueno y en
el post se incrementa a 33(66%) estudiantes tienen un nivel bueno en la deduccién de

implicancias.
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v" Indicador 2.2.: Plantear implicancias y/o consecuencias en relacion con la

informacién analizada.

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de Plantear Implicancias y/o

consecuencias en relacion con la informacién analizada:
a) Resultados del pre.

Tabla 17. Resultados del pretest: capacidad para plantear implicancias y/o

consecuencias

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 4 8%
Regular 41 82%
Bueno 5 10%
Total 50 100%

Nota. La tabla presenta los niveles de logro alcanzados por los estudiantes antes de
la intervencion, respecto a su capacidad para plantear implicancias o consecuencias basadas

en la informacién analizada.

Figura 22. Nivel de logro en el planteamiento de implicancias y/o consecuencias en

relacion con la informacién analizada (pretest).

Plantear Implicancias y/o consecuencias en
estudiantes relacion con la informacion analizada

0
100% 41 (82%)

80%
60%

40% o
4 (8%) 5 (10/0}

0%
Deficiente Regular Bueno
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Los resultados de la tabla muestran que en el pre 4(8%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 41(82%) estudiantes tienen un nivel regular y 5(10%) estudiantes tienen un nivel
bueno en el Planteamiento de Implicancias y/o consecuencias en relacién con la informacion

analizada
b) Resultados del post.

Tabla 18. Resultados del postest: planteamiento de implicancias y/o consecuencias

en relacién con la informacion analizada.

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 13 26%
Bueno 37 74%
Total 50 100%

Nota. La tabla evidencia un progreso notable tras la intervencién pedagogica.

Figura 23. Nivel de logro en el planteamiento de implicancias y/o consecuencias en

relacion con la informacién analizada (postest)

Plantear Implicancias y/o consecuencias en
estudiantes relacion con la informacion analizada

37 (74%)

80%
70%
60%
50%

40% 13 (26%)
30%
20% 0 (0%)
1076 -
0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico muestra una mejora significativa en el desempefio de los estudiantes

tras la intervencion.
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Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 13(26%) estudiantes tienen un nivel regular y 37(74%) estudiantes tienen un
nivel bueno en el Planteamiento de Implicancias y/o consecuencias en relacion con la

informacion analizada.
c) Andlisis comparativo pre vs post.

Tabla 19. Comparacién de resultados pre y post en el planteamiento de

implicancias y/o consecuencias en relacion con la informacién analizada.

Nivel Pre - - Post - -
Estudiantes fi% Estudiantes fi%
Deficiente 4 8% 0 0%
Regular 41 82% 13 26%
Bueno 5 10% 37 74%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La tabla muestra un cambio significativo en el desempefio de los estudiantes.

Figura 24. Comparacion gréafica de los niveles de logro pre y post en el

planteamiento de implicancias y/o consecuencias.

Plantear Implicancias y/o consecuencias en
relacién con la informacidn analizada
estudiantes pre vs pOSt

100% 41 (82%) 37 (74%)
80%
60%
20%

20% 4(8%) o (0%)

0%
Deficiente Regular Bueno

fi% mfi%

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico ilustra la evolucidn del rendimiento estudiantil tras la intervencion.
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Los resultados de la tabla muestran que de 4(8%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0(0%) estudiantes en el nivel deficiente,
en el pre se tenia 41(82%) estudiantes y luego en el post disminuye a 13(26%) estudiantes
que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 5(10%) estudiantes tienen un nivel bueno y en
el post se incrementa a 37(74%) estudiantes tienen un nivel bueno en el Planteamiento de

Implicancias y/o consecuencias en relacién con la informacién analizada.
Resultados de la dimension (2) Infiere Implicancias.
A continuacion, se muestran los resultados de la dimension (2)

Tabla 20. Resultados individuales pre y post en la dimensién 2: Infiere implicancias.

Resultados pre Resultados Post
Estudiantes
Dimension 2 Dimension 2
p p o p p o
S Cod. Matricula g § g E § g
= g g 2 g g 2
o o o o =%
3
z
1 11073632200010 1 1 2 2 2 4
2 11091904300030 1 1 2 2 1 3
3 13142867100028 1 2 3 2 2 4
4 00000060351867 0 1 1 2 2 4
5 11074346800050 1 1 2 2 2 4
6 10037615200240 1 1 2 1 1 2
7 11037615200370 1 1 2 2 2 4
8 11091904300060 1 1 2 1 2 3
9 11037615200390 0 0 0 1 1 2
10 11037615200400 0 1 1 2 2 4
11 12193964500120 0 1 1 2 2 4
12 00000061081949 0 1 1 2 1 3
13 00000061081884 1 1 2 2 2 4
14 12110336500030 0 1 1 2 2 4
15 00000060612273 0 1 1 2 1 3
16 00000060612268 1 1 2 2 2 4
17 000000060106752 0 1 1 2 2 4
18 00000060106753 1 1 2 1 2 3
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19 12156032500060
20 12037615200240
21 12037615200250
22 11037615200420
23 13121647200078
24 00000060578695
25 12037615200270
26 12138975801120
27 12037615200280
28 11078534500100
29 12073632200020
30 11037615200460
31 11037615200470
32 00000063227201
33 11091886200080
34 12156032500110
35 11060924800100
36 00000060093665
37 00000060351870
38 12073632200060
39 11060924800130
40 12073632200010
41 11078534500260
42 12073632200010
43 12154678700060
44 11078534500320
45 11037615200500
46 12156789000230
47 11037616000590
48 12037615200320
49 11037615200530
50 12037616000160
Promedio

N P DD N W NN BN DN EFP NN EFP DN DN DN W WD WOWDNDDNDNEFPRE O NDNDDND P2 w o

P, O Fr NP P P NP R R PR P O R R PRPRNNIRRIEREIRONIERIRLRRLROR O
P, PP ON P R NP P ORPRERERERPRRERERRRERRERNERIRPRPRRLRPERRBRPENDO

2
2
2
2
1
2
2
1
2
2
2
1
2
2
1
1
2
2
2
2
1
1
1
2
2
1
1
1
2
2
1
1
2

4
4
3
3
3
4
4
2
4
4
4
2
4
4
2
3
4
4
3
3
2
3
3
4
4
3
3
3
4
4
3
3
3

NN DD NN DD NN DN DN DNDDND P P P NDDNDDND P DN P DNDDNDDND P DD DNDDND RPN

Ly
o)
>

4

Nota. La tabla presenta los puntajes obtenidos por los estudiantes en las preguntas

correspondientes a la dimension 2, tanto en la evaluacion pre como post.

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 122
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Félix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacion secundaria

Respecto a la nota promedio del aula en la Dimension Infiere Implicancias se tiene

los siguientes resultados:

Tabla 21. Promedio del aula en la dimensién 2: Infiere implicancias.

Promedio Aula
Pre post
Infiere Implicancias  1.86 3.4

Dimensién 2

Figura 25. Comparacién grafica del promedio del aula en la dimensién: Infiere
implicancias.

Dimension Infiere Implicancias
nota

max 4 3.4
35

25 1.86

=]

15

[y

05

Pre post

Promedio Aula

Fuente: elaboracién propia
Nota. El gréfico ilustra la mejora en el promedio del aula posterior a la intervencion.

Los resultados de la tabla muestran que el promedio del Aula respecto a la dimension
Infiere Implicancia se incrementa de 1.86 de nota del pre a 3.4 de nota del post de un maximo
de 4, visualizando un incremento de 1.54 de nota promedio del aula significando una mejora
de 38.5%.
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Dimension (3) Propone alternativas
En esta dimension se tienen 3 indicadores que se evaluaron con la siguiente rubrica:

Tabla 22. Rubrica de evaluacion para la dimensién 3: Propone alternativas.

item Nivel Puntaje Criterio de evaluacion

1 Deficiente 0 No [propone alterr)al_tivas de
solucion a la problemética
Propone Alternativas de solucion
no coherentes de la problemética
Propone alternativas coherentes
de la solucién de la problematica

2 Regular 1

3 Bueno 2

Nota. La tabla presenta los criterios utilizados para evaluar la capacidad del

estudiante de proponer alternativas de solucion ante una problematica.
v Indicador 3.1.: Establecer coherencia entre alternativas y problema

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de establecer coherencia entre

alternativas y problema, obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 23. Resultados del pretest: coherencia entre alternativas y problema

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 9 18%
Regular 38 76%
Bueno 3 6%
Total 50 100%
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Figura 26. Nivel de logro en la coherencia entre alternativas y problema (pretest)

Establecer coherencia entre alternativas y

estudiantes problema
38 (76%)
80%
70%
60%
50%
40% 9 (18%)
e 3 (6%
20% (6%)
10% ——y
0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 9(18%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 38(76%) estudiantes

tienen un nivel regular y 3(6%) estudiantes tienen un nivel bueno en establecer

coherencia entre alternativas y problema.
b) Resultados del post.

Tabla 24. Resultados del postest: coherencia entre alternativas y problema

Nivel estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 7 14%
Bueno 43 86%
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Figura 27. Nivel de logro en la coherencia entre alternativas y problema (postest)

Establecer coherencia entre alternativas y

estudiantes problema
43 (86%)

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30% 7 (14%)

20% 0(0%)

0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracidn propia
Nota. El grafico muestra el impacto positivo de la intervencion educativa.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 7(14%) estudiantes tienen un nivel regular y 43(86%) estudiantes tienen un nivel

bueno en establecer coherencia entre alternativas y problema.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 25. Comparacion de resultados pre y post en la coherencia entre alternativas

y problema
Pre Post
Nivel Estudlante fi% Estudlante fi%
Deficiente 9 18% 0 0%
Regular 38 76% 7 14%
Bueno 3 6% 43 86%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La tabla muestra una mejora sustancial en el nivel de logro de los estudiantes.
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Figura 28. Comparacion grafica del nivel de logro pre vs post en la coherencia

entre alternativas y problema

Establecer coherencia entre alternativas y problema

pre vs post

estudiantes 43 (86%)
90% 38 (76%
80%
70%
60%
50%
40%

9(18%
30% (18%) 7 (14%)
20 0 (0%) 3(62
10%
0%

Deficiente Regular Bueno

mfi%s mfi%

Fuente: elaboracidn propia
Nota. El grafico permite visualizar el cambio en el desempefio estudiantil.

Los resultados de la tabla muestran que de 9(18%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0 (0%) estudiantes en el nivel
deficiente, en el pre se tenia 38(76%) estudiantes y luego en el post disminuye a 7(14%)
estudiantes que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 3(6%) estudiantes tienen un nivel
bueno y en el post se incrementa a 43 (86%) estudiantes tienen un nivel bueno en establecer
coherencia entre alternativas y problema.
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v Indicador 3.2.: Crear alternativas posibles de realizar

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de crear alternativas posibles de

realizar, obteniendo los siguientes resultados:
d) Resultados del pre.

Tabla 26. Resultados del pretest: capacidad para crear alternativas posibles de

realizar
Nivel estudiantes fi%
Deficiente 8 16%
Regular 37 74%
Bueno 5 10%
Total 50 100%

Figura 29. Nivel de logro en la capacidad para crear alternativas posibles de

realizar (pretest)

Crear alternativas posibles de realizar

estudiantes

37 (74%)
80%
70%
60%
50%
40%
5

0% sben) 5 (10%)
20%
D -3

0%

Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 8(16%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 37(74%) estudiantes tienen un nivel regular y 5(10%) estudiantes tienen un nivel

bueno en crear alternativas posibles de realizar.
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e) Resultados del post.

Tabla 27. Resultados del postest: capacidad para crear alternativas posibles de

realizar.
Nivel estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 7 14%
Bueno 43 86%

Nota. Los resultados posteriores a la intervencion evidencian un progreso notable.

Figura 30. Nivel de logro en la capacidad para crear alternativas posibles de

realizar (postest)

Crear alternativas posibles de realizar

estudiantes
43 (86%)

90%
80%
70%
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50%
40%

30% 7 (14%)
20% 0(0%)
10% V4
0%
Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracién propia
Nota. El grafico muestra el impacto positivo de la intervencién.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 7(14%) estudiantes tienen un nivel regular y 43(86%) estudiantes tienen un nivel

bueno en crear alternativas posibles de realizar.
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f) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 28. Comparacion de resultados pre y post en la creacion de alternativas

posibles de realizar.

Nivel Pre _ _ Post _ _
Estudiantes fi% Estudiantes Fi%
Deficiente 8 16% 0 0%
Regular 37 74% 7 14%
Bueno 5 10% 43 86%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La comparacion entre los resultados pre y post muestra una mejora evidente

en el nivel de desempefio de los estudiantes.

Figura 31. Comparacion grafica del nivel de logro pre y post en la creacion de

alternativas posibles de realizar.

Crear alternativas posibles de realizar

prevs pOSt
estudiantes
43 (86%)

100%
37 (74%)

80%
60%

Ao 8 (16%)

0%

Deficiente Regular Bueno

mfi% mfi%

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico evidencia una evolucién positiva en el pensamiento creativo y

resolutivo de los estudiantes.
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Los resultados de la tabla muestran que de 8(16%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0 (0%) estudiantes en el nivel
deficiente, en el pre se tenia 37(74%) estudiantes y luego en el post disminuye a 7(14%)
estudiantes que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 5(10%) estudiantes tienen un nivel
bueno y en el post se incrementa a 43 (86%) estudiantes tienen un nivel bueno en crear

alternativas posibles de realizar.
v" Indicador 3.3.: Involucrar a su entorno cercano en las alternativas

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de Involucrar a su entorno

cercano en las alternativas, obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 29. Resultados del pretest: capacidad para involucrar al entorno cercano en

las alternativas

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 10 20%
Regular 34 68%
Bueno 6 12%
Total 50 100%
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Figura 32. Nivel de logro en el involucramiento del entorno cercano en las

alternativas (pretest)
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34 (68%)
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40%
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20%
10%
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Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 10(20%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 34(68%) estudiantes tienen un nivel regular y 6(12%) estudiantes tienen un nivel

bueno Involucrar a su entorno cercano en las alternativas.
b) Resultados del post.

Tabla 30. Resultados del postest: involucramiento del entorno cercano en las

alternativas

Nivel estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 8 16%
Bueno 42 84%
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Figura 33. Nivel de logro en el involucramiento del entorno cercano en las

alternativas (postest)

Involucrar a su entorno cercano en las
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90%
80%
70%
60%
50%
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0%
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Fuente: elaboracion propia
Nota. El grafico refleja un cambio positivo y significativo.

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 8(16%) estudiantes tienen un nivel regular y 42(84%) estudiantes tienen un nivel

bueno en Involucrar a su entorno cercano en las alternativas.
¢) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 31. Comparacién de resultados pre y post del nivel de involucramiento del

entorno cercano en las alternativas.

Nivel Pre - - Post - -
Estudiantes fi% Estudiantes fi%
Deficiente 10 20% 0 0%
Regular 34 68% 8 16%
Bueno 6 12% 42 84%
Total 50 100% 50 100%

Nota. La comparacién muestra una mejora significativa en los resultados.
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Figura 34. Comparacion gréfica de los niveles de logro pre y postest en el

involucramiento del entorno cercano en las alternativas.

Involucrar a su entorno cercano en las
alternativas
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80%
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0%
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mfi% mfi%

Fuente: elaboracidn propia
Nota. La gréfica ilustra visualmente la evolucion del grupo estudiado.

Los resultados de la tabla muestran que de 10(20%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0 (0%) estudiantes en el nivel
deficiente, en el pre se tenia 34(68%) estudiantes y luego en el post disminuye a 8(16%)
estudiantes que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 6(12%) estudiantes tienen un nivel
bueno y en el post se incrementa a 42 (84%) estudiantes tienen un nivel bueno en Involucrar

a su entorno cercano en las alternativas.
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Resultados de la dimension (3) Propone alternativas
A continuacion, se muestran los resultados de la dimensiéon (3)

Tabla 32. Resultados individuales pre y post en la dimensién 3: Propone

alternativas

Estudiantes R.esultaQOS pre Resultados Post

E Dimension 3 Dimension 3

g O N~ [e0) O N~ [e0)

S cop. £ g g g £ £ £ g

o WATRIGULA 2 % 2 5 B 2 B ¢

P o o o P o o o P
1 11073632200010 1 1 0 2 2 2 2 6
2 11091904300030 1 1 1 3 2 2 2 6
3 13142867100028 1 1 2 4 2 2 2 6
4  00000060351867 1 1 1 3 2 2 2 6
5 11074346800050 1 1 2 4 2 2 2 6
6 10037615200240 1 1 2 4 1 2 2 5
7 11037615200370 1 1 1 3 2 2 1 5
8 11091904300060 O 1 0 1 2 2 2 6
9 11037615200390 1 0 1 2 2 1 2 5
10 11037615200400 1 1 1 3 2 2 2 6
11  12193964500120 1 1 1 3 2 2 2 6
12  00000061081949 O 0 1 1 1 1 2 4
13 00000061081884 O 1 1 2 2 2 2 6
14 12110336500030 O 0 0 0 2 2 1 5
15 00000060612273 1 1 1 3 2 2 2 6
16 00000060612268 1 1 1 3 2 2 2 6
17 000000060106752 1 1 0 2 2 2 1 5
18 00000060106753 1 0 1 2 2 2 2 6
19 12156032500060 O 1 0 1 2 2 2 6
20 12037615200240 1 1 1 3 2 2 1 5
21 12037615200250 1 1 0 2 2 2 2 6
22 11037615200420 1 0 1 2 2 2 2 6
23 13121647200078 1 1 1 3 2 2 2 6
24  00000060578695 1 1 1 3 2 1 2 5
25 12037615200270 2 1 2 5 2 2 2 6
26 12138975801120 1 1 1 3 2 2 2 6
27 12037615200280 2 2 1 5 2 2 2 6
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28 11078534500100
29 12073632200020
30 11037615200460
31 11037615200470
32 00000063227201
33 11091886200080
34 12156032500110
35 11060924800100
36 00000060093665
37 00000060351870
38 12073632200060
39 11060924800130
40 12073632200010
41 11078534500260
42 12073632200010
43 12154678700060
44 11078534500320
45 11037615200500
46 12156789000230
47 11037616000590
48 12037615200320
49 11037615200530
50 12037616000160

Nota. La tabla muestra los puntajes obtenidos por los estudiantes en las preguntas 6,

PR orRRFRIRIRIRIRORIRPRIRIRIRORIRIRIOFL|N
= NN R R R NN R == NN
PR R o ROoORIRIRIRLRIRRIRRRORINRERLIN
WWRNWW W W WS WP (R lwa|N || o
N(N(NNNNNIN RN RPN NN NN NN RN N
RN RN N NN RN N NN NN NN NN
N(NNNN R R N NN NN RN NN N RN N N N
gjojoujojojlojolo|jo|rouo|ojo|o|o|jo|v|o|o

=
=
o
N
[ERY
N
N
o1

7'y 8 relacionadas con la propuesta de alternativas.

Respecto a la nota promedio del aula en la Dimension Infiere Implicancias se tiene

los siguientes resultados:

Tabla 33. Promedio del aula en la Dimension 3: Propone alternativas (pre y post)

Promedio Aula
Pre post
Propone alternativas 2.74 5.56

Dimensiéon 3

Nota. Se evidencia una mejora significativa en el promedio general de los estudiantes

respecto a la capacidad de proponer alternativas ante una problematica.
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Figura 35. Comparativo del pre y post del promedio del aula en la Dimensién 3:

Propone alternativas

nota
max 6

w

o]

[y

Pre

Propone alternativas

5.56

2.74

post

Promedio Aula

Fuente: elaboracidn propia

Nota. El grafico muestra una mejora sustancial en la capacidad de los estudiantes

para proponer alternativas viables ante una problematica.

Los resultados de la tabla muestran que el promedio del Aula respecto a la dimension

Propone alternativas se incrementa de 2.74 de nota del pre a 5.56 de nota del post de un

maximo de 6, visualizando un incremento de 2.82 de nota promedio del aula significando

una mejora de 47%.
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Dimension (4) Argumenta posicion
En esta dimension se tienen 2 indicadores que se evaluaron con la siguiente rubrica:

Tabla 34. Criterios de evaluacion de la dimension 4: argumenta posicion

item Nivel

1 Deficiente 0

puntaje Criterio de evaluacion

Se limita a repetir la informacion
que le ha sido brindada.
Cuestiona  evidencia  basado
simplemente en su experiencia
Examina cuidadosamente la
evidencia 'y sus fuentes,
argumentando su posicién

2 Regular 1

3 Bueno 2

v" Indicador 4.1.: Asumir postura a favor o en contra, con relacion al tema

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de asumir una postura a favor o

en contra con relacién al tema, obteniendo los siguientes resultados:
a) Resultados del pre.

Tabla 35. Resultados del pretest: asumir postura a favor o en contra, en relacion al

tema
Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 3 6%
Regular 38 76%
Bueno 9 18%
Total 50 100%

Nota. La tabla muestra la distribucion de los estudiantes segun el nivel alcanzado en

el indicador de asumir postura frente a un tema.
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Figura 36. Nivel de logro en asumir postura a favor o en contra en relacion con el

tema (pretest)

Asumir postura a favor o en contra, enrelacion

estudiantes al tema

38 (76%)
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40%
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30%
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0%

Deficiente Regular Bueno

Fuente: elaboracion propia

Nota. El gréfico representa la capacidad de los estudiantes para adoptar con claridad

una postura frente a un tema determinado.

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 3 (6%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 38(76%) estudiantes tienen un nivel regular y 9 (18%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la capacidad de asumir una postura a favor o en contra con relacion al tema.
b) Resultados del post.

Tabla 36. Resultados del postest: asumir postura a favor o en contra, en relacion al

tema
Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 7 14%
Bueno 43 86%
Total 50 100%
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Figura 37. Nivel de logro en asumir postura a favor o en contra en relacion con el

tema (postest)

Asumir postura a favor o en contra, enrelacion
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90%
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Fuente: elaboracion propia
Nota. Tras la intervencidn, se observa un avance significativo en los aprendizajes

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 7(14%) estudiantes tienen un nivel regular y 43(86%) estudiantes tienen un nivel

bueno en la capacidad de asumir una postura a favor o en contra con relacion al tema.
c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 37. Comparacién de resultados pre y post en asumir postura a favor o en

contra, en relacion al tema

Nivel Pre _ _ Post _ _
estudiantes fi% estudiantes fi%
Deficiente 3 6% 0 0%
Regular 38 76% 7 14%
Bueno 9 18% 43 86%
total 50 100% 50 100%
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Nota. Se observa un incremento sustancial en el nivel “Bueno” después de la
intervencion pedagogica, reflejando una mejora en la capacidad de los estudiantes para

argumentar una postura frente a un tema.

Figura 38. Comparacion grafica de los niveles de logro pre y post en asumir postura

a favor o en contra, en relacion al tema

Asumir postura a favor o en contra, en relacion
al tema pre vs post

estudiantes 43 (86%)

20% 38 (76%)
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 3 (6%)
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7 (14%)

0 (0%)

Deficiente Regular Bueno

mfi% Wfi%

Fuente: elaboracidn propia

Los resultados de la tabla muestran que de 3(6%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0 (0%) estudiantes en el nivel
deficiente, en el pre se tenia 38(76%) estudiantes y luego en el post disminuye a 7(14%)
estudiantes que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 9(18%) estudiantes tienen un nivel
bueno y en el post se incrementa a 43 (86%) estudiantes tienen un nivel bueno en la
capacidad de asumir una postura a favor o en contra con relacion al tema.

Indicador 4.2.: Exponer las razones de la postura asumida.

Este indicador mide la capacidad de los estudiantes de exponer las razones de la
postura asumida obteniendo los siguientes resultados:

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidén Ortiz, 141
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Félix Palomino



a) Resultados del pre.

Tabla 38. Resultados del pretest: exponer las razones de la postura asumida

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 5 10%
Regular 38 76%
Bueno 7 14%
Total 50 100%

Nota. Este indicador evalla la capacidad del estudiante para sustentar con claridad

Su postura frente a un tema.

Figura 39. Nivel de logro sobre exponer las razones de la postura asumida (pretest)

Exponer las razones de la postura asumida

estudiantes 38 (76%)

80%
70%
60%
50%
40%

30% 7 (14%)
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5 (10%)
20%

0%

Fuente: elaboracion propia

Nota. El grafico representa la evaluacion de la capacidad del estudiante para
sustentar con claridad y coherencia su postura frente a un tema

Los resultados de la tabla muestran que en el pre 5 (10%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 38 (76%) estudiantes tienen un nivel regular y 7 (14%) estudiantes tienen un

nivel bueno en exponer las razones de la postura asumida.
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b) Resultados del post.

Tabla 39. Resultados del postest: exposicion de las razones de la postura asumida

Nivel Estudiantes fi%
Deficiente 0 0%
Regular 22 44%
Bueno 28 56%
Total 50 100%

Nota. La tabla presenta los niveles de logro alcanzados en la capacidad de exponer

las razones que sustentan la postura asumida frente a un tema.

Figura 40. Nivel de logro sobre exponer las razones de la postura asumida (postest)

Exponer las razones de |la postura asumida

estudiantes 28 (56%)
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0%
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Fuente: elaboracion propia

Los resultados de la tabla muestran que en el post 0(0%) estudiantes tienen un nivel
deficiente, 22 (44%) estudiantes tienen un nivel regular y 28 (56%) estudiantes tienen un

nivel bueno en exponer las razones de la postura asumida.
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c) Analisis comparativo pre vs post.

Tabla 40. Comparaciéon de resultados pre y post en la exposicion de las razones de

la postura asumida

Nivel Pre Post

Estudiantes fi% Estudiantes fi%
Deficiente 5 10% 0 0%
Regular 38 76% 22 44%
Bueno 7 14% 28 56%
total 50 100% 50 100%

Figura 41. Comparacion grafica de los niveles de logro pre y post en la exposicion

de las razones de la postura asumida
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Fuente: elaboracion propia

Nota. EI grafico muestra los niveles de logro alcanzados por los estudiantes antes y
después de la intervencién

Los resultados de la tabla muestran que de 5 (10%) estudiantes tenian un nivel
deficiente en el pre y el luego en el post disminuye a 0 (0%) estudiantes en el nivel
deficiente, en el pre se tenia 38 (76%) estudiantes y luego en el post disminuye a 22 (44%)
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estudiantes que tienen un nivel regular, en el pre se tiene 7 (14%) estudiantes tienen un nivel
bueno y en el post se incrementa a 28 (56%) estudiantes tienen un nivel bueno en exponer

las razones de la postura asumida.
Resultados de la dimension (4) Argumenta posicion
A continuacion, se muestran los resultados de la dimension (4)

Tabla 41. Resultados individuales del pretest y postest en la dimension 4:

Argumenta posicién

Resultados pre Resultados Post

Estudiantes

Dimension 4 Dimension 4
g Cod. Matricula s S s 9
= g 8§ 5 & 8 <
@) c c ) c c )
O > > 5 S5
© 2 P £ o > I
=} - - o - - o
P o o P o o Pz
1 11073632200010 1 1 2 1 1 2
2 11091904300030 1 1 2 2 1 3
3 13142867100028 2 2 4 2 2 4
4 00000060351867 1 1 2 2 2 4
5 11074346800050 2 2 4 2 2 4
6 10037615200240 1 2 3 2 2 4
7 11037615200370 1 1 2 1 2 3
8 11091904300060 1 1 2 2 1 3
9 11037615200390 1 1 2 2 2 4
10 11037615200400 1 1 2 2 1 3
11 12193964500120 1 1 2 2 2 4
12 00000061081949 1 1 2 2 1 3
13 00000061081884 1 1 2 1 1 2
14 12110336500030 1 1 2 2 2 4
15 00000060612273 1 1 2 2 2 4
16 00000060612268 2 1 3 2 2 4
17 000000060106752 1 1 2 1 1 2
18 00000060106753 1 1 2 2 1 3
19 12156032500060 1 1 2 2 1 3

Edith Miriam Coronado Pérez de Almiddn, Carlos Alcides Almidon Ortiz, 145
Janeth Bertha Marifio Arroyo, Jenny Rocio Reynoso Palpa, Edgardo Felix Palomino



Herramientas digitales y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de educacioén secundaria

20 12037615200240
21 12037615200250
22 11037615200420
23 13121647200078
24 00000060578695
25 12037615200270
26 12138975801120
27 12037615200280
28 11078534500100
29 12073632200020
30 11037615200460
31 11037615200470
32 00000063227201
33 11091886200080
34 12156032500110
35 11060924800100
36 00000060093665
37 00000060351870
38 12073632200060
39 11060924800130
40 12073632200010
41 11078534500260
42 12073632200010
43 12154678700060
44 11078534500320
45 11037615200500
46 12156789000230
47 11037616000590
48 12037615200320
49 11037615200530
50 12037616000160
Promedio

P RPNORNRPRPRRPRORRPRPRPRPRPRPREPREPNNRPRPRPRPRPNRERON
P ORRPRRPRPRPRPRPRPRPRPRPRORRPRORPRRPNRPRRPORPRNNRORERN
RPNWRNWONNNRPNNNNNEREPNNRPNNNDONRPNWOWOWRNEDN
NEFEPRPNRORDRPNRODRPPNNNODNPPNNNONRPDNNNNNPODNNNNPODNNNENNMNNODNNEN
NNNEFRPRNNNNRPERPNRPERPNNMNNNRENNRPRNMNNNNRPNNMNNRRERNON
PrLOLOWLWPRRMAARPP,LOUOLWOPP,LOVDLOPSARPERPPLOVOPPOLOLOPEREPRPPROLOVOLOPRRPLOVDLDOLOWW P>

[EEN

2.2 3.42
Nota. La tabla muestra el puntaje obtenido por cada estudiante en las preguntas de

N
N

la dimensidn 4, tanto en el pretest como en el postest.
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Respecto a la nota promedio del aula en la Dimension Argumenta Posicidn se tiene

los siguientes resultados:

Tabla 42. Promedio del pretest y postest en la dimension: Argumenta

Promedio Aula
Pre post
Argumenta posicion 2.16 3.42

Dimension 4

Nota. La tabla presenta el promedio del rendimiento académico del aula en la

dimension “Argumenta posicion”

Figura 42. Comparacion del promedio del pretest y postest en la dimension

’

“« e
‘Argumenta posicion

Argumenta Posicion
nota
max 6 3.42

3.5
25
15

0.5

Pre Post

Promedio Aula

Fuente: elaboracién propia

Nota. La figura representa la evoluciéon del promedio del aula en la dimension

“Argumenta posicion”

Los resultados de la tabla muestran que el promedio del Aula respecto a la dimension

Propone alternativas se incrementa de 2.74 de nota del pre a 5.56 de nota del post de un
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maximo de 6, visualizando un incremento de 2.82 de nota promedio del aula significando

una mejora de 47%.
Resultados finales de la Variable Dependiente Pensamiento Critico

A continuacion, se muestra los resultados finales obtenidos del pre (antes del uso de
las herramientas digitales en el desarrollo de las clases) y post (luego del uso de las
herramientas digitales en el desarrollo de las clases) luego de la aplicacion del examen
escrito que mide el pensamiento critico de cada estudiante en el Area de Desarrollo Personal

Ciudadania y civica, en el Tema especifico “Patrimonio Cultural” a 50 estudiantes.

Tabla 43. Resultados individuales del pretest y postest sobre pensamiento critico en

el tema "Patrimonio Cultural”

Resultados Resultados

pre Post
Estudiantes
S
'E
@)
3 Cod. Matricula L B
o 04 @)
Z a a
1 11073632200010 09 18
2 11091904300030| 09 17
3 13142867100028 15 19
4 00000060351867 08 20
5 11074346800050 13 18
6 10037615200240 14 17
7 11037615200370 10 17
8 11091904300060 08 18
9 11037615200390 07 16
10 11037615200400 08 17
11 12193964500120 11 20
12 00000061081949 06 16
13 00000061081884 09 18
14 12110336500030 06 18
15 00000060612273 11 18
16 00000060612268 14 20
17 000000060106752 07 17
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18 00000060106753 09 18
19 12156032500060 06 19
20 12037615200240 15 19
21 12037615200250 07 18
22 11037615200420 09 17
23 13121647200078 09 17
24 00000060578695 11 17
25 12037615200270 15 20
26 12138975801120 11 18
27 12037615200280 13 19
28 11078534500100 11 18
29 12073632200020 13 18
30 11037615200460 09 17
31 11037615200470 16 20
32 00000063227201 11 18
33 11091886200080 09 17
34 12156032500110 07 19
35 11060924800100 09 19
36 00000060093665 11 19
37 00000060351870 08 17
38 12073632200060 10 15
39 11060924800130 10 14
40 12073632200010 08 16
41 11078534500260 11 18
42 12073632200010 11 19
43 12154678700060 14 18
44 11078534500320 11 18
45 11037615200500 11 18
46 12156789000230 09 17
47 11037616000590 08 17
48 12037615200320 14 19
49 11037615200530 08 16
50 12037616000160 07 17
Promedio 10.12 17.8
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Tabla 44. Promedio del pretest y postest en la variable pensamiento critico

Promedio Aula
Pre Post
Pensamiento Critico 10.12 17.8

Figura 43. Comparacion grafica del promedio del pensamiento critico entre el

Variable dependiente

pretest y el postest

Pensamiento Critico
nota
max 6 17.8
18
16
14 10.12
12
10
8
6
4
2
0
Pre Post
Promedio Aula

Fuente: elaboracién propia

Los resultados de la tabla muestran que el promedio final del Aula respecto a la
variable dependiente Pensamiento critico, se visualiza que la nota promedio que los
estudiantes obtuvieron en la asignatura Area de Desarrollo Personal Ciudadania y civica,
Tema Patrimonio cultural, en el pre fue 10.12 y en el post del post obtuvieron 17.8 en el
sistema vigesimal, visualizando un incremento de 7.68 de nota promedio del aula

significando una mejora de 38.40%.
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Prueba de hipdtesis
Prueba de Normalidad

La prueba de normalidad utilizada en el analisis fue el método de Shapiro-Wilk,
método ampliamente recomendado cuando el tamafio de la muestra es relativamente
pequefio, especialmente menor o igual a 50 observaciones. Si durante el andlisis el valor de
significancia (Sig.) es mayor que 0,05, se considera que los datos se ajustan a una
distribucion paramétrica conocida como distribucion normal o tipica. Por otro lado, cuando
el valor de significancia (Sig.) es menor a 0.05, se concluye que los datos tienen una
distribucion no paramétrica, es decir, una distribucién no normal o atipica . (Gonzalez
Estrada & Cosmes, 2019).

Hipotesis
Hipdtesis nula (Ho): Los datos del pretest y postest siguen una distribuciéon normal.

Hipdtesis alterna (H1): Los datos del pretest y postest no siguen una distribucion

normal.
Nivel de significancia
a=0.05
Regla de decision
Si “p-valor” <= “o”” se decide rechazar la hipdtesis nula.

(I -2]

Si “p-valor” > “a” no se rechaza la hipotesis nula.
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Tabla 45. Prueba de normalidad para la primera dimension

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pretest D01 ,896 50 ,000
Postest_DO01 730 50 ,000

En la tabla anterior se observa que el nivel de significancia observada sig= 0,000 es
inferior al nivel de significancia asumida 0=0,05; entonces existe suficiente evidencia para
rechazar la hipodtesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alterna (Hz). Este resultado confirma
que los datos del pretest y postest para la primera dimensién no siguen una distribucion
normal. Por lo cual emplearemos la prueba estadistica de Wilcoxon.

Tabla 46. Prueba de normalidad para la segunda dimensién

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pretest_DO02 ,856 50 ,000
Postest_DO02 147 50 ,000

En la tabla anterior se observa que el nivel de significancia observada sig= 0,000 es
inferior al nivel de significancia asumida 0=0,05; entonces existe suficiente evidencia para
rechazar la hipotesis nula (HO) y aceptar la hipotesis alterna (H1). Este resultado confirma
que los datos del pretest y postest para la segunda dimension no siguen una distribucion

normal. Por lo cual emplearemos la prueba estadistica de Wilcoxon.
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Tabla 47. Prueba de normalidad para la tercera dimension

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pretest_DO03 ,909 50 ,000
Postest_DO03 ,687 50 ,000

En la tabla anterior se observa que el nivel de significancia observada sig= 0,000 es
inferior al nivel de significancia asumida 0=0,05; entonces existe suficiente evidencia para
rechazar la hipodtesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alterna (Hy). Este resultado confirma
que los datos del pretest y postest para la tercera dimension no siguen una distribucion

normal. Por lo cual emplearemos la prueba estadistica de Wilcoxon.

Tabla 48. Prueba de normalidad para la cuarta dimensién

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pretest_D04 ,806 50 ,000
Postest_D04 ,739 50 ,000

En la tabla anterior se observa que el nivel de significancia observada sig= 0,000 es
inferior al nivel de significancia asumida 0=0,05; entonces existe suficiente evidencia para
rechazar la hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alterna (H1). Este resultado confirma
que los datos del pretest y postest para el cuarto indicador no siguen una distribucién normal.

Por lo cual emplearemos la prueba estadistica de Wilcoxon.
Eleccion de prueba estadistica

Se opto por emplear la prueba de Wilcoxon, un método estadistico no paramétrico
adecuado para comparar muestras emparejadas cuando no se satisfacen los criterios de

normalidad. Esta prueba resulta especialmente apropiada para evaluar variaciones entre
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mediciones realizadas antes y después de una intervencion, ya que considera las

caracteristicas propias de los datos sin asumir una distribucion normal.
Hipotesis para la primera dimension

Hipdtesis nula (Ho): Las Herramientas digitales no influyen significativamente en
el anélisis de informacién de los estudiantes de educacién secundaria del distrito de Pucara

— Huancayo.

Hipotesis alterna (Hi): Las Herramientas digitales influyen significativamente en
el analisis de informacidn de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de Pucara

— Huancayo.

Tabla 49. Estadistico de prueba para la primera dimension: Analisis de la

informacion.
Evaluacion postest y pretest:
Anadlisis de la informacion
Z -5,970°

Sig. asintdtica
0,000
(bilateral)

Toma de decisién

p-valor = 0,000

p-valor < 0,05 entonces rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipétesis

alterna.

Por lo tanto, las herramientas digitales influyen significativamente en el analisis de

informacién de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de Pucara — Huancayo.
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Hipotesis para la segunda dimension

Hipotesis nula (Ho): Las Herramientas digitales no influyen significativamente en
la inferencia de implicancias de los estudiantes de educacién secundaria del distrito de

Pucarad — Huancayo.

Hipotesis alterna (H1): Las Herramientas digitales influyen significativamente en
la inferencia de implicancias de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucara — Huancayo.

Tabla 50. Estadistico de prueba para la segunda dimensién: Inferencia de
implicancias.
Evaluacion postest y pretest:
Inferencia de implicancias
z -5,894°

Sig. asintotica

0,000
(bilateral)

Toma de decisién
p-valor = 0,000

p-valor < 0,05 entonces rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipdtesis

alterna.

Por lo tanto, las herramientas digitales influyen significativamente en la inferencia
de implicancias de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de Pucard —

Huancayo.
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Hipotesis para la tercera dimension

Hipotesis nula (Ho): Las Herramientas digitales no influyen significativamente en
las propuestas de alternativas de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucarad — Huancayo.

Hipotesis alterna (H1): Las Herramientas digitales influyen significativamente en
las propuestas de alternativas de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucara — Huancayo.

Tabla 51. Estadistico de prueba para la tercera dimension: Propuestas de

alternativas.

Evaluacion postest y pretest:
Propuestas de alternativas

Z -6,210°

Sig. asintotica
0,000
(bilateral)

Toma de decisién

p-valor = 0,000

p-valor < 0,05 entonces rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipdtesis

alterna.

Por lo tanto, las herramientas digitales influyen significativamente en las propuestas

de alternativas de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de Pucara — Huancayo.
Hipotesis para la cuarta dimension

Hipdtesis nula (Ho): Las Herramientas digitales no influyen significativamente en
la argumentacion de su posicion de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucara — Huancayo.
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Hipdtesis alterna (H1): Las Herramientas digitales influyen significativamente en
la argumentacion de su posicion de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucara — Huancayo.

Tabla 52. Estadistico de prueba para la cuarta dimension: Argumentacion de su

posicion.
Evaluacion postest y pretest:
Argumentacion de su posicion
z -5,730°

Sig. asintotica
0,000
(bilateral)

Toma de decision

p-valor = 0,000

p-valor < 0,05 entonces rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipbtesis

alterna.

Por lo tanto, las herramientas digitales influyen significativamente en la
argumentacion de su posicion de los estudiantes de educacion secundaria del distrito de

Pucara — Huancayo.

3.4. Discusion de los resultados

La discusion de los resultados constituye un espacio de analisis critico en el que los
hallazgos obtenidos en el estudio son interpretados a la luz del marco tedrico y de los
antecedentes revisados en los capitulos anteriores. En esta seccion, los resultados empiricos
no se presentan de manera aislada, sino que se contrastan con los planteamientos
conceptuales sobre el uso de herramientas digitales y el desarrollo del pensamiento critico

en la educacion secundaria, especialmente en contextos rurales.
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El analisis se centra en explicar los cambios observados en el nivel de pensamiento
critico de los estudiantes tras la intervencion pedagdgica, considerando tanto el resultado
global como el comportamiento de cada una de sus dimensiones: analisis de informacion,
inferencia de implicancias, propuesta de alternativas y argumentacion de la posicion. Esta
discusién permite identificar en qué medida los resultados confirman los supuestos tedricos
que sostienen que el uso pedagogico y planificado de herramientas digitales favorece el

desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior.

Asimismo, los resultados son comparados con investigaciones previas de ambito
internacional y nacional, lo que permite establecer coincidencias, divergencias y aportes
especificos del presente estudio. Este contraste resulta especialmente relevante, ya que el
caso de estudio se desarrolla en un contexto educativo rural con limitaciones tecnoldgicas,
lo que aporta evidencia empirica sobre la viabilidad y efectividad del uso de herramientas

digitales asincronicas en escenarios con brechas estructurales.

La discusion también considera factores contextuales y pedagdgicos que pudieron
influir en los resultados, tales como el tipo de herramientas utilizadas, la modalidad
asincronica de la intervencion, la retroalimentacion docente y la motivacion de los
estudiantes. De este modo, se busca ofrecer una interpretacion integral de los hallazgos,
evitando una lectura meramente descriptiva y resaltando las implicancias educativas del

estudio.

En conjunto, esta seccidon tiene como finalidad profundizar en el significado de los
resultados obtenidos, explicar sus alcances y limitaciones, y vincularlos con el proposito
general del libro. La discusion de los resultados permite, ademas, sentar las bases para la
formulacién de conclusiones y recomendaciones orientadas a fortalecer el uso pedagogico
de herramientas digitales como estrategia para el desarrollo del pensamiento critico en la

educacion secundaria.
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3.4.1. Analisis comparado con estudios internacionales

Los resultados obtenidos en el presente estudio evidencian una mejora significativa
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de educacion secundaria tras la
implementacion de herramientas digitales asincrénicas, lo cual resulta coherente con
diversos estudios internacionales que analizan la relacion entre tecnologia educativa y
habilidades cognitivas de orden superior. El analisis comparado permite situar los hallazgos
del caso de estudio de Pucard — Huancayo dentro de un marco méas amplio de investigaciones

desarrolladas en distintos contextos educativos.

En primer lugar, los resultados coinciden con lo sefialado por Sisalema (2023),
quien, a partir de un estudio piloto y una revisién sistematica, concluyo que el uso constante
y planificado de tecnologias digitales en la educacion secundaria genera incrementos
significativos en habilidades asociadas al pensamiento critico, como el analisis, la
evaluacion y la sintesis. En el presente estudio, los estudiantes mostraron mejoras
sustanciales en las dimensiones de andlisis de informacion y propuesta de alternativas, lo
que refuerza la idea de que la exposicion a entornos digitales favorece procesos cognitivos

complejos cuando se acompafia de estrategias pedagogicas adecuadas.

De manera similar, la investigacion de Pmar Korukluoglu (2022), desarrollada en
Turquia, demostré que la implementacion de un curriculo de pensamiento critico basado en
herramientas Web 2.0 produjo diferencias significativas entre el pretest y el postest en
estudiantes de secundaria. Este hallazgo guarda una estrecha relacion con los resultados
obtenidos en Pucara — Huancayo, donde el uso de plataformas digitales asincronicas
permitio fortalecer la reflexion, la inferencia y la argumentacion de los estudiantes. Ambos
estudios coinciden en destacar que las herramientas digitales, cuando se integran de forma

intencional, generan entornos de aprendizaje mas dindmicos y participativos.

Asimismo, los resultados del presente estudio se alinean con los planteamientos de
Rafig (2024), quien encontré que las herramientas digitales mejoran la participacion, la

motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes universitarios. Aunque el estudio
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de Rafiq se desarroll6 en educacién superior, sus conclusiones resultan pertinentes para el
nivel secundario, ya que evidencian que el uso pedagogico de plataformas digitales
contribuye a un mayor involucramiento del estudiante en su proceso de aprendizaje, aspecto
que se reflejo en la mayor participacion y compromiso de los estudiantes durante la

intervencién realizada en este estudio.

En cuanto a la dimension de inferencia de implicancias y resolucién de problemas,
los hallazgos también guardan relacion con el estudio de Grant (2024), quien, mediante el
uso de herramientas colaborativas digitales como Padlet y FigJam, observé mejoras en las
habilidades de inferencia y analisis de estudiantes de secundaria. Aunque Grant sefiala la
presencia de desafios asociados a distracciones digitales, los resultados del presente estudio
sugieren que, en contextos rurales, el uso de herramientas asincronicas y de bajo consumo

de datos puede minimizar estas dificultades y favorecer un aprendizaje mas focalizado.

Por otro lado, el estudio de Guendouz Abdelkader (2025) sobre el uso de
herramientas impulsadas por inteligencia artificial para desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de EFL resalta beneficios similares en términos de mejora del razonamiento
critico, aunque advierte riesgos como la dependencia tecnolégica. Si bien el presente estudio
no incorpord herramientas basadas en IA, sus resultados refuerzan la idea de que el uso
reflexivo y guiado de tecnologias digitales puede potenciar el pensamiento critico, siempre

que se evite un uso instrumental y descontextualizado de las mismas.

En conjunto, el analisis comparado con estudios internacionales permite afirmar que
los resultados obtenidos en el caso de estudio de Pucara — Huancayo se encuentran en
consonancia con la evidencia empirica internacional. Las mejoras observadas en las
dimensiones del pensamiento critico confirman que el uso pedagdgico de herramientas
digitales constituye una estrategia eficaz para promover habilidades cognitivas superiores,
incluso en contextos educativos rurales con limitaciones tecnoldgicas. Este aporte resulta
relevante, ya que amplia el alcance de los estudios previos al demostrar que los beneficios

del uso de tecnologias educativas no se restringen a contextos urbanos o con alta
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disponibilidad de recursos, sino que también pueden manifestarse en entornos rurales

cuando la intervencion es pertinente y contextualizada.

3.4.2. Analisis comparado con estudios nacionales

Los resultados obtenidos en el presente estudio guardan una relacion significativa
con diversas investigaciones desarrolladas en el contexto nacional, las cuales han analizado
el uso de herramientas digitales y el nivel de pensamiento critico en la educacion basica. El
analisis comparado con estos estudios permite validar los hallazgos alcanzados en el distrito
de Pucard — Huancayo Y situarlos dentro de la realidad educativa peruana, caracterizada por
brechas tecnoldgicas y la persistencia de enfoques pedagdgicos tradicionales.

En primer lugar, los resultados coinciden con lo sefialado por Pizarro (2024), quien
identificd que el pensamiento critico en estudiantes de educacidn bésica regular se ubica
mayoritariamente en un nivel medio, evidenciando debilidades en dimensiones como la
interpretacion y la evaluacion de argumentos. En el presente estudio, el diagnéstico inicial
(pretest) mostrd niveles bajos en las dimensiones de analisis de informacion, inferencia de
implicancias y argumentacion de la posicién, lo que confirma que la limitada formacion en
pensamiento critico constituye una problematica recurrente en la educacion secundaria
peruana. Sin embargo, a diferencia del estudio de Pizarro, la intervencion pedagdgica con
herramientas digitales permitid revertir esta situacion, logrando incrementos significativos

en el nivel de pensamiento critico de los estudiantes.

Asimismo, los hallazgos del estudio se alinean con la investigacion de Sandra
Patricia Rey Sanchez (2024), quien encontré una correlacion moderada entre el uso de
herramientas digitales y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios
de un centro de idiomas en Lima. Aungue el contexto y el nivel educativo difieren, ambos
estudios coinciden en que la aplicacion intencionada de herramientas digitales favorece
procesos cognitivos como el analisis, la reflexion y la argumentacion. En el caso de Pucara
— Huancayo, el uso de plataformas accesibles como Google Classroom y WhatsApp

permitid evidenciar estos beneficios en estudiantes de educacion secundaria rural.
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De igual manera, los resultados obtenidos guardan relacion con el estudio de Zubiaut
(2024), quien concluy6 que las herramientas digitales educativas impactan favorablemente
en la comprension lectora de estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Lima.
Dado que la comprension lectora constituye una base fundamental para el desarrollo del
pensamiento critico, las mejoras observadas en la dimension de andlisis de informacién en
el presente estudio refuerzan la idea de que el uso de recursos digitales contribuye a un

procesamiento mas profundo y reflexivo de la informacion.

Por otro lado, la investigacion de Rosas (2024), desarrollada en el marco de la
educacidn a distancia en el nivel primario, resalta que las herramientas y recursos educativos
digitales facilitan el desarrollo del pensamiento reflexivo y la generacion de juicios de valor
en los estudiantes. Estos hallazgos se ven reflejados en el presente estudio, donde los
estudiantes lograron avances significativos en la dimension de propuesta de alternativas,
evidenciando mayor creatividad y capacidad para plantear soluciones viables frente a

situaciones problematicas.

Finalmente, los resultados del estudio guardan una estrecha relacion con la tesis
doctoral de Hoces (2024), quien demostré que el uso del critiblog mejora significativamente
la capacidad de argumentacion en estudiantes universitarios. En el caso de Pucara —
Huancayo, se observd un incremento sustancial en la dimension argumentacion de la
posicién, lo que sugiere que las herramientas digitales, incluso en su forma mas bésica y
asincronica, pueden fortalecer la expresion de ideas, el sustento argumentativo y la

comunicacion reflexiva de los estudiantes.

En sintesis, el analisis comparado con estudios nacionales permite afirmar que los
resultados obtenidos en el presente caso de estudio son coherentes con la evidencia empirica
desarrollada en el contexto peruano. Las mejoras observadas en el pensamiento critico
confirman que la integracion pedagogica de herramientas digitales constituye una estrategia
eficaz para enfrentar las limitaciones formativas existentes en la educacion basica,
especialmente en contextos rurales. Este aporte resulta relevante, ya que demuestra que, aun

en escenarios con restricciones tecnoldgicas, es posible promover el desarrollo del
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pensamiento critico mediante el uso contextualizado y planificado de herramientas digitales

accesibles.

3.4.3. Implicancias pedagogicas de los hallazgos

Los resultados obtenidos en el presente estudio generan importantes implicancias
pedagogicas para la educacion secundaria, especialmente en contextos rurales donde las
limitaciones tecnoldgicas y metodoldgicas suelen restringir el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores. La evidencia empirica demuestra que el uso pedagégico y planificado
de herramientas digitales asincronicas puede contribuir de manera significativa al
fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes, siempre que su integracion

responda a objetivos formativos claros y a una adecuada mediacién docente.

En primer lugar, los hallazgos ponen de manifiesto la necesidad de superar enfoques
pedagogicos tradicionales centrados en la memorizacion y la transmision unidireccional de
contenidos. Las mejoras observadas en las dimensiones de analisis de informacion,
inferencia de implicancias, propuesta de alternativas y argumentacion de la posicion
evidencian que los estudiantes desarrollan un pensamiento mas reflexivo cuando se les
propone actividades que demandan participacion activa, analisis y toma de decisiones. En
este sentido, las herramientas digitales funcionan como mediadores pedagdgicos que
facilitan la transicion hacia metodologias activas y centradas en el estudiante (Rivadeneira,
2019).

Asimismo, los resultados resaltan la importancia de la planificacion didactica en la
integracion de herramientas digitales. El uso de plataformas como Google Classroom y
WhatsApp no generd mejoras por si mismo, sino en la medida en que estas herramientas
fueron utilizadas con una intencionalidad pedagdgica orientada al desarrollo del
pensamiento critico. Este hallazgo coincide con lo sefialado por Jonassen, Carr y Yueh
(1998), quienes sostienen que las tecnologias deben ser concebidas como herramientas
cognitivas que promuevan el razonamiento, la reflexion y la resolucion de problemas, y no

solo como medios de transmision de informacién.
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Otra implicancia pedagégica relevante se relaciona con el rol del docente. Los
resultados evidencian que la retroalimentacidn constante, la orientacion en las actividades y
el acompariamiento durante el proceso de aprendizaje fueron factores clave para el
desarrollo del pensamiento critico. En contextos rurales, donde los estudiantes suelen
presentar dificultades para el aprendizaje autbnomo, la mediacion docente cobra especial
importancia para guiar el uso reflexivo de las herramientas digitales y evitar practicas de

reproduccion acritica de contenidos (Paul & Elder, 2003).

Los hallazgos también sugieren la necesidad de fortalecer las competencias digitales
docentes y estudiantiles. Aunque los estudiantes mostraron familiaridad con el uso de
dispositivos madviles y aplicaciones de mensajeria, el desarrollo del pensamiento critico se
vio favorecido cuando estas herramientas fueron utilizadas con fines académicos vy
evaluativos. Esto implica que la formacion docente debe ir mas alla del dominio técnico de
las herramientas e incorporar estrategias pedagogicas que integren la tecnologia con el
desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior (UNESCO, 2023).

En el ambito curricular, los resultados evidencian que areas como Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica ofrecen un espacio privilegiado para promover el
pensamiento critico mediante el uso de herramientas digitales. Sin embargo, las
implicancias pedagogicas del estudio pueden extenderse a otras areas curriculares, siempre
que se disefien actividades contextualizadas que vinculen los contenidos con la realidad de
los estudiantes y promuevan la reflexion critica sobre problematicas sociales, culturales y
comunitarias (MINEDU, 2022).

Finalmente, los hallazgos tienen implicancias en términos de equidad educativa. El
estudio demuestra que, incluso en contextos rurales con acceso limitado a recursos
tecnoldgicos, es posible implementar estrategias digitales efectivas utilizando herramientas
accesibles y de bajo costo. Esto sugiere que las politicas educativas y las instituciones
escolares pueden apostar por la integracion progresiva de tecnologias digitales como un
medio para reducir brechas educativas y promover aprendizajes significativos, siempre que

se acompafien de una planificacién pedagdgica contextualizada.
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En sintesis, las implicancias pedagogicas de los hallazgos destacan la necesidad de
una integracion reflexiva de las herramientas digitales en la educacion secundaria, orientada
al desarrollo del pensamiento critico, la autonomia y la participacion activa de los
estudiantes. Estos resultados aportan orientaciones concretas para docentes, directivos e
instituciones educativas interesadas en fortalecer la calidad del aprendizaje en contextos

rurales mediante el uso estratégico de la tecnologia.

El presente capitulo ha permitido analizar de manera integral el caso de estudio
desarrollado en la Institucion Educativa “Mariscal Andrés Avelino Caceres” del distrito de
Pucard — Huancayo, evidenciando la influencia del uso pedagdgico de herramientas digitales
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de educacion secundaria en un
contexto rural. A partir de la descripcién del contexto, el disefio metodoldgico, la
presentacion de los resultados y su discusion, se ha logrado articular la teoria revisada con

la evidencia empirica obtenida.

Los resultados del estudio muestran que la implementacion planificada de
herramientas digitales asincronicas, como Google Classroom y WhatsApp, contribuy6
significativamente a mejorar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes, tanto de
manera global como en cada una de sus dimensiones: anélisis de informacidn, inferencia de
implicancias, propuesta de alternativas y argumentacion de la posicion. Estos hallazgos
confirman que la tecnologia, cuando es integrada con una intencionalidad pedagdgica clara
y acompafada de una adecuada mediacion docente, puede convertirse en un recurso eficaz

para promover habilidades cognitivas de orden superior.

Asimismo, el analisis comparado con estudios internacionales y nacionales permitio
situar los resultados dentro de un marco mas amplio de investigaciones educativas,
evidenciando coincidencias y aportes especificos del presente estudio. En particular, se
destaca que los beneficios del uso de herramientas digitales no se limitan a contextos
urbanos o con alta disponibilidad tecnoldgica, sino que también pueden manifestarse en

entornos rurales cuando se emplean herramientas accesibles y contextualizadas.
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Las implicancias pedagogicas derivadas del estudio resaltan la necesidad de
replantear las practicas de ensefianza tradicionales, fortalecer las competencias digitales
docentes y disefiar estrategias didacticas orientadas al desarrollo del pensamiento critico.
Del mismo modo, se evidencia la importancia de promover una educacion mas equitativa y
pertinente, capaz de responder a las necesidades y realidades de los estudiantes en contextos

rurales.

En conjunto, este capitulo aporta evidencia empirica relevante que sustenta el
proposito central del libro: demostrar que el uso pedagdgico de herramientas digitales
constituye una estrategia viable y efectiva para el desarrollo del pensamiento critico en la
educacion secundaria. Los hallazgos aqui presentados sirven como base para la formulacion
de conclusiones generales y reflexiones finales, las cuales se desarrollan en el capitulo
siguiente, orientadas a fortalecer la practica educativa y a proponer lineas futuras de
investigacion en el &ambito de la educacién digital y el pensamiento critico.
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REFLEXIONES
FINALES

El presente estudio ha permitido analizar de manera integral la relacion entre el uso

de herramientas digitales y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion
secundaria en un contexto rural, tomando como caso de estudio la Institucion Educativa
“Mariscal Andrés Avelino Céceres” del distrito de Pucara — Huancayo. A partir de la
articulacion entre el marco teorico y la evidencia empirica obtenida, se han identificado
hallazgos relevantes que contribuyen a comprender el papel de la educacion digital como
estrategia para fortalecer habilidades cognitivas de orden superior en escenarios educativos

con limitaciones estructurales.

Uno de los principales hallazgos del estudio es la mejora significativa del
pensamiento critico de los estudiantes tras la implementacion de herramientas digitales
asincronicas, evidenciada tanto a nivel global como en cada una de sus dimensiones: analisis
de informacion, inferencia de implicancias, propuesta de alternativas y argumentacion de la
posicién. Los resultados muestran que los estudiantes pasaron de niveles bajos o incipientes
de pensamiento critico a desempefios considerablemente mas altos luego de la intervencion
pedagdgica, lo que confirma que el uso planificado y orientado de herramientas digitales
puede incidir positivamente en la calidad del aprendizaje. Este avance resulta especialmente
significativo si se considera el contexto rural del estudio, caracterizado por limitaciones en
el acceso a recursos tecnoldgicos y por la persistencia de practicas pedagogicas

tradicionales.

Desde el punto de vista tedrico, el estudio aporta evidencia que refuerza los
planteamientos de autores como Ennis, Facione y Paul y Elder, quienes sostienen que el
pensamiento critico es una competencia que puede desarrollarse mediante experiencias

educativas intencionales y reflexivas. Los resultados obtenidos confirman que las
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dimensiones del pensamiento critico no se desarrollan de manera aislada, sino de forma
integrada, y que el uso de herramientas digitales puede facilitar este proceso al ofrecer
entornos de aprendizaje mas dinamicos, interactivos y orientados a la reflexion. Asimismo,
el estudio dialoga con enfoques contemporaneos que conciben la tecnologia como una
herramienta cognitiva, capaz de potenciar el razonamiento, la autonomia y la construccion

de conocimiento significativo.

En el ambito practico, los hallazgos del estudio evidencian que herramientas
digitales accesibles, como Google Classroom y WhatsApp, pueden ser utilizadas de manera
efectiva en contextos rurales para fortalecer el pensamiento critico, siempre que exista una
planificacion pedagogica adecuada y un acompafiamiento docente constante. Esta
experiencia demuestra que no es imprescindible contar con infraestructura tecnologica
avanzada para generar impactos positivos en el aprendizaje, sino que resulta fundamental la
intencionalidad pedagogica con la que se integran las herramientas digitales. En este sentido,
el estudio ofrece orientaciones concretas para docentes e instituciones educativas
interesadas en innovar sus practicas y promover una educacion mas participativa y centrada

en el estudiante.

No obstante, el estudio presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas al
interpretar los resultados. En primer lugar, el disefio preexperimental, al no contar con un
grupo de control, limita la posibilidad de generalizar los hallazgos a otros contextos
educativos. Asimismo, la muestra estuvo conformada por un solo grupo de estudiantes de
una institucion educativa especifica, lo que restringe el alcance de las conclusiones. Por otro
lado, las limitaciones propias del contexto rural, como la conectividad inestable y el acceso
desigual a dispositivos digitales, pudieron influir en el desarrollo de la intervencion
pedagdgica y en el ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Estas limitaciones abren la
posibilidad de desarrollar investigaciones futuras con disefios cuasi experimentales o

experimentales y con muestras mas amplias y diversas.

Finalmente, las reflexiones derivadas de este estudio invitan a repensar la educacion

digital no solo como una respuesta a situaciones de emergencia, como las vividas durante la
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pandemia del COVID-19, sino como una oportunidad permanente para transformar las
practicas educativas. La integracion de herramientas digitales debe orientarse a la formaciéon
de estudiantes criticos, autbnomos y comprometidos con su realidad, capaces de analizar
informacion, tomar decisiones fundamentadas y participar activamente en su comunidad.
En contextos rurales, esta tarea adquiere una relevancia especial, ya que el pensamiento
critico se convierte en un medio para reducir brechas educativas y promover una educacion
mas equitativa y pertinente. En este sentido, el estudio reafirma que la educacion digital,
cuando se concibe desde un enfoque pedagdgico reflexivo, puede constituirse en un aliado
estratégico para el desarrollo del pensamiento critico y la mejora de la calidad educativa en

la educacion secundaria.
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